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Resumo: A Feira de Matematica (FMat) tem como principio fundante o compartilhamento de
vivéncias, experiéncias e pesquisas desenvolvidas em sala de aula, em todos os niveis e redes de ensino,
e para além deles. Neste estudo investigar e compreender os potenciais que a FMat pode proporcionar
para o desenvolvimento de boas praticas pedagdgicas no Ensino Médio Integrado (EMI) de Institutos
Federais (IFs). Para atender esse objetivo, utilizamos uma abordagem qualitativa, de carater descritivo
e cunho interpretativo, a partir dos Relatos de Experiéncia e/ou Pesquisa elaborados por estudantes ¢
professores orientadores do EMI de IFs, da edicdo dos Anais da VI Feira Nacional de Matematica
(FNMat), realizada em 2018. No estudo dos dados, foi aplicada a metodologia da Analise Textual
Discursiva, o que resultou na constru¢ao de trés categorias intermediarias: (i) Educa¢do matematica
critica, interdisciplinar e inclusiva; (ii) A aprendizagem matematica: diferentes metodologias; e (iii)
Possibilidades de superacdo da aversdo a matematica por meio da construcao de processos educativos
dialogicos e de socializagdo. Os achados evidenciam que a FMat pode ser uma aliada na construgdo e
desenvolvimento de boas praticas pedagdgicas no EMI de IFs, de modo a promover uma formagdo
integral aos estudantes e professores.

Palavras-chave: Feira de Matematica. Educacdo Matematica. Formagdo Integral. Educagio
Profissional e Tecnologica.

Abstract: The Mathematics Fair (FMat) is fundamentally based on the sharing of experiences,
practices, and research developed in the classroom across all educational levels and educational systems
and beyond. Motivated by emerging questions, this study aimed to investigate and understand the
potential that FMat offers for the development of effective pedagogical practices in integrated secondary
education offered by Federal Institutes in Brazil. To achieve this objective, we adopted a qualitative
approach with a descriptive and interpretative nature, based on experience and research reports prepared
by students and teacher-advisors, as published in the proceedings of the 6th National Mathematics Fair
(FNMAUL) held in 2018. For data analysis, we applied the Discursive Textual Analysis methodology,
which led to the construction of three intermediate categories: (i) critical and inclusive mathematics



education; (ii) mathematics learning through diverse methodologies; and (iii) possibilities for
overcoming aversion to mathematics through dialogical and social educational processes. The findings
indicate that FMat can be a valuable ally in the creation and development of effective pedagogical
practices, contributing to a more holistic and meaningful education for both students and teachers.

Keywords: Mathematics Fair. Mathematics Education. Integral Formation. Professional and
Technological Education.

Resumen: La Feria de Matematica (FMat) tiene como principio fundamental el compartir
vivencias, experiencias e investigaciones desarrolladas en el salon de clases, en todos los
niveles y redes de ensenanza, y mas alla de ellos. En este estudio, nos quedamos incitados a
investigar y comprender los potenciales que la FMat puede proporcionar para el desarrollo de
buenas practicas pedagdgicas en la Educacion Secundaria Integrada de los Institutos Federales
(IFs). Para cumplir con este objetivo, utilizamos un enfoque cualitativo, de cardcter descriptivo
y orientacion interpretativa, a partir de los Informes de Experiencia y/o Investigacion
elaborados por estudiantes y profesores-orientadores de la EMI de los IFs, provenientes de la
edicion de las Actas de la VI Feria Nacional de Matematica (FNMat), realizada en 2018. En el
estudio de los datos, se aplico la metodologia del Analisis Textual Discursivo, lo que resulté en
la construccion de tres categorias intermedias: (i) Educacién matematica: critica,
interdisciplinaria e inclusiva; (i1) El aprendizaje matematico: diferentes metodologias; y (iii)
Posibilidades de superacion de la aversion a las matematicas por medio de la construccion de
procesos educativos dialogicos y de socializacion. Los hallazgos evidencian que la FMat puede
ser una aliada en la construccion y desarrollo de buenas practicas pedagogicas en la EMI de los
IFs, promoviendo asi una formacion integral para estudiantes y profesores.

Palabras Clave: Feria de Matematicas. Educacion Matematica. Formacion Integral. Educacion
Vocacional y Tecnologica.

1.INTRODUCAO

A Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT) esta prevista na Lei 9.394/1996 cuja
finalidade ¢ integrar niveis e modalidades da Educacdo as dimensdes do trabalho, ciéncia e
tecnologia. Dentre os niveis destacamos o Ensino Médio Integrado (EMI) aos cursos técnicos
os quais t€m por finalidade proporcionar que os estudantes tenham um aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos ao longo de sua trajetéria escolar, na formacdo de cidadaos éticos,
criticos e autonomos intelectualmente, com condigdes de realizar suas escolhas profissionais,
por meio da compreensdo dos fundamentos cientificos-tecnolégicos dos processos produtivos
(Brasil, 1996).

A EPT compde, ainda, o conjunto de finalidades e caracteristicas dos Institutos Federais
(IFs), criados em 2008, por advento da Lei 11.892/2008, ou seja, tem em sua génese a oferta de
educagdo basica, com énfase no Ensino Técnico integrado ao Ensino Médio. Trata-se de uma
educacdo que tem como principio a formagao integral dos estudantes, buscando impulsiond-los

a serem individuos mais criticos, que entendem a si mesmo e ao mundo, de forma a intervir e
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transformar o ambiente que os cerca. A formagdo de individuos com as caracteristicas
supracitadas e voltada para compreensdo dos fundamentos que caracterizam o processo de
producao moderno, baseado na integracao das dimensdes da vida (trabalho, ciéncia, tecnologia
e cultura), ¢ compreendido, por Pacheco (2011) e Ramos, Freitas e Pierson (2013) como
formacao integral do ser humano.

Na busca por promover uma formagao integral aos estudantes, os professores enfrentam
o desafio de desenvolver praticas pedagdgicas que envolvam os alunos de forma ativa no
processo de ensino-aprendizagem. Nesse contexto, compreendemos a pratica pedagogica
conforme a defini¢do de Fernandes (2014, p. 175), elaborada a partir de sua tese de doutorado
(1999):

[...] pratica intencional de ensino e aprendizagem ndo reduzida a questdo didatica ou
as metodologias de estudar e de aprender, mas articulada a educagdo como pratica
social e ao conhecimento como producdo historica e social, datada e situada, numa
relagdo  dialética entre pratica-teoria, conteudo-forma e  perspectivas
interdisciplinares.

Nessa perspectiva, cabe ao professor criar condi¢des para o didlogo, promovendo
praticas pedagdgicas que respeitem o saber dos educandos e favorecam a construgdo coletiva
do conhecimento. Em vez de assumir uma postura transmissiva, o educador assume o papel
dialogico no processo de ensino-aprendizagem, comprometido com a autonomia, a criticidade
e a transformacao da realidade (Freire, 1998). Trata-se de uma ruptura ideoldgica com o modelo
tradicional, que concebia o professor como detentor exclusivo do saber, para dar lugar a um
“professor subversivo”. Esse, num processo de dodiscéncia', instiga, estabelece uma relagio de
confianga com os estudantes e apresenta a civilizagcdo contemporanea como ela ¢, destacando
as necessidades de mudanca a partir da criatividade, autoria, autonomia, reflexdo e
questionamento (Oliveira; Zermiani, 2020).

Como caminho possivel, apresentamos a Feira de Matematica’? (FMat), reconhecida
como um programa em rede € em movimento que ¢ a “extensao do trabalho realizado em sala
de aula pelo coletivo de alunos e professores” (Abreu, 1996, p. 19). Para além de apresentagdo
de trabalhos isolados, ¢ um espago educativo cientifico-cultural que alia formagao, vivéncias e

experiéncias pedagogicas desenvolvidas na relacdo estudantes-professor dentro do contexto

10 termo dodiscéncia ¢ uma fusio das palavras docéncia - o ato de ensinar e discéncia - o ato de aprender. Sendo
assim, a dodiscéncia propde em uma pratica pedagogica libertadora e dialdgica, de que quem ensina aprende ao
ensinar ¢ quem aprende ensina ao aprender, de forma indissociavel. (Freire, 1998).

2 Utilizamos o termo “Feira de Matematica” no singular por considerar a Feira como uma entidade, uma unidade
e ndo varias, em concordancia com o entendimento de Santos (2021) em sua tese.
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escolar, cujos resultados dos estudos e/ou pesquisas sdo socializados nos espagos® da Feira
(Biembengut; Zermiani, 2014).

A primeira FMat ocorreu em 1985, com o objetivo, segundo seus idealizadores Floriani
e Zermiani (1985), de instigar o ensino da matematica desenvolvido no contexto escolar, com
a necessidade de socializacdo dos trabalhos académicos produzidos ao publico externo, de
forma a transformar as atividades escolares em verdadeiros laboratorios vivos de aprendizagem
cientifica coparticipada pela comunidade. Sob essa Otica, o estado de Santa Catarina ¢ pioneiro
na realizagdo da FMat e mantém o compromisso de promover, anualmente, uma edi¢do estadual
do evento desde 1985. Em consonancia com essa trajetoria, observa-se sua expansao para outros
estados brasileiros como Acre, Amapa, Amazonas, Bahia, Minas Gerais ¢ Rio Grande do Sul.

Em relagdo a sua organizacao, a FMat pode ocorrer em diferentes instancias: escolar,
municipal, regional, estadual e nacional. Especificamente na esfera nacional, ocorreram seis
edigdes da Feira Nacional de Matematica (FNMat) até o presente momento: I FNMat -
Blumenau/SC (2010), 1T FNMat - Brusque/SC (2013), III FNMat - Salvador/BA (2014), IV
FNMat - Jaragua do Sul/SC (2015), V FNMat - Salvador/BA (2016) e VI FNMat - Rio
Branco/AC (2018). A socializacdo dos trabalhos na FMat ¢ organizada em oito categorias:
Educacdo Especial, Educag¢do Infantil; Ensino Fundamental — Anos Iniciais; Ensino
Fundamental — Anos Finais; Ensino Médio e/ou Profissionalizante; Educacdo Superior;
Professor ¢ Comunidade em geral, contemplando trés modalidades: Materiais e/ou Jogos
Didaticos, Matematica Aplicada e/ou Inter-relacdo com Outras Disciplinas, ou Matematica
Pura.

A partir dessa contextualizagdo, o objetivo deste estudo ¢ investigar € compreender os
potenciais da FMat para o desenvolvimento de boas praticas pedagdgicas no EMI de IFs a partir
da socializacdo de trabalhos nos espacos da VI FNMat, de modo a promover uma formagao
mais ampla dos estudantes e professores. Para essa investigacao foi utilizada a metodologia da
Andlise Textual Discursiva (ATD) na analise de todos os oito Relatos de Experiéncia e/ou
Pesquisa (REPs) desenvolvidos por estudantes e professores do EMI dos IFs e publicados nos
Anais da VI FNMat, organizada pelo Instituto Federal do Acre (IFAC).

Os REPs analisados refletem projetos de estudos e/ou pesquisas desenvolvidos dentro
ou fora da sala de aula, com o objetivo de favorecer o trabalho em equipe e canalizar o

protagonismo dos estudantes num processo de dodiscéncia que requer uma pratica didatico-

3 Entendemos como espacgos da Feira: (i) a exposigdo dos trabalhos no(s) dia(s) do evento; (ii) a divulgagdo dos
Relatos de Experiéncia e/ou Pesquisa publicados nos Anais do evento; (iii) formagao de professores; (iv) avaliagdo
dos trabalhos (também realizada pelos orientadores); e (v) assembleias.
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reflexiva, num processo dialdogico no qual docentes e estudantes criticizam uma curiosidade
inicialmente ingénua que, no processo de criticizagdo do conhecimento, transforma-se em uma
curiosidade epistemoldgica (Freire, 1998). Para tanto, ¢ comum que esses projetos abordem a
resolucdo de problemas do cotidiano, tanto no contexto escolar, familiar ou da comunidade,
quanto em temas contempordneos como consumo, sustentabilidade, produ¢do de energia e
recursos renovaveis, impactando diretamente na vida real.

Para subsidiar essa analise e atender o objetivo, este estudo fundamenta-se nas seguintes
obras bibliograficas®, as quais tém como eixo norteador o movimento das feiras: (Zermiani,
2003, 2004), (Zermiani; Breuckmann, 2008), (Biembengut; Zermiani, 2014), (Hoeller et al.,
2015), Revista de Matematica, Ensino e Cultura (Rematec), v. 14, n. 30, 2019, sob a tematica
Feiras de Matematica: pesquisas, reflexoes e relatos, (Andrade Filho; Gongalves e Siewert,
2022), (Leite, 2024) e (Leite; Oliveira, 2024). Trata-se de produgdes que retratam caracteristicas
e papéis da Feira, tais como: a historicidade; a gestdo e organizagdo; o processo de orientagao
e avaliacdo de trabalhos; as reflexdes, impactos e alcances.

No que tange a FMat, Biembengut e Zermiani (2014, p. 57-58) evidenciam que “a
organizacdo e a realizacdo das Feiras de Matematica devem ser propulsoras para que a
comunidade educacional estimule e promova programas de extensao e pesquisa em outras areas
do conhecimento”. Ja no que se refere a relagdo da Feira com a sociedade, os autores destacam
que “[...] os gestores responsaveis pela organizagdo e realizacdo das Feiras do processo ao
resultado precisam ter o foco na continuidade: promoc¢do do conhecimento em prol da
sociedade” (Biembengut; Zermiani, 2014, p 58).

Assim, evidencia-se o alinhamento que a FMat tem com as concepgdes do EMI, na
promocao de projetos de ensino, pesquisa e extensao, indissocidveis entre todas as dimensdes
do processo educativo, haja vista a necessidade dos IFs de promover aos estudantes um didlogo
com o ambiente social local, a fim de compreender as necessidades emergentes, conduzir
pesquisas em busca de solugdes e, posteriormente, interagir com a sociedade.

A vista disso, reforcamos a FMat como um caminho possivel de inspiragdo aos
professores para a construgdo de novas e diferenciadas metodologias que coadunam num
melhor ensino-aprendizagem da matematica. Hoeller et al. (2015, p. 11) corroboram com esse

entendimento ao afirmar que “as Feiras promovem a socializacdo de praticas escolares de

4 Os Anais de edi¢des da Feira Catarinense e Nacional, bem como outras obras bibliograficas, estdo disponiveis
no site da SBEM: http://www.sbembrasil.org.br/feiradematematica/apresentacao.html
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ensino e investigagdo, a busca dos professores por estratégias pedagogicas que fagam a interface

entre o conhecimento matematico e a realidade”.
2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para atender ao objetivo de investigar e compreender os potenciais que a FMat pode
proporcionar para o desenvolvimento de boas praticas pedagdgicas no EMI dos IFs, adotou-se
uma abordagem qualitativa, de carater descritivo € com cunho interpretativo. Segundo Trivifios
(1987), esse tipo de pesquisa busca compreender os fendmenos em um determinado contexto e
atribuir significados com base em dados observaveis. O autor ressalta que a pesquisa qualitativa
parte da descri¢do que “[...] intenta captar ndo s6 a aparéncia do fenomeno, como também sua
esséncia. Busca, porém, as causas da existéncia dele, procurando explicar sua origem, suas
relacdes, suas mudancas e se esforca por intuir as consequéncias que terdo para a vida humana”
(Trivifios, 1987, p. 129).

Nesse processo, foi necessario revisitar algumas das principais obras que abordam a
FMat (citadas na introducao deste artigo), a fim de identificar, com mais profundidade, as
correlagdes entre a FMat, a EPT e sua contribui¢do para a formagao integral do ser humano.
Também foi realizado um levantamento nos Anais da VI FNMat, com o objetivo de selecionar
os REPs elaborados por estudantes e professores orientadores vinculados a cursos do EMI e de
algum IF, conforme o lo6cus deste estudo: os IFs e o EMI. Atualmente, segundo a Plataforma
Nilo Pecanha, existem 38 IFs, distribuidos sob 620 unidades por todo territorio brasileiro. O
EMI ofertado pelos IFs ¢ uma proposi¢do pedagdgica que se compromete com a formagao
integral, apoiada em uma concepg¢do de educagao que coloca os estudantes como centro desse
processo, com a intengao de desenvolvé-los em todas as suas potencialidades: fisica, emocional,
intelectual, cultural e social (Araugjo; Frigotto, 2015). Refere-se a uma modalidade de ensino
que proporciona aos estudantes a formacdo do pensamento critico, cientifico e tecnologico,
focada na promocao da dignidade humana.

Assim, a analise dos Anais revelou que a VI FNMat, realizada entre os dias 23 e 25 de
maio de 2018, em Rio Branco/AC, contou com a apresentacao de 100 trabalhos oriundos de 11
estados brasileiros. Desses, 70 tiveram seus REPs publicados nos Anais do evento, distribuidos
nas seguintes categorias: Educacao Especial (2); Educagao Infantil (3); Ensino Fundamental —
Anos Iniciais (11); Ensino Fundamental — Anos Finais (16); Ensino Médio e/ou
Profissionalizante (18); Educacdo Superior (16); e Professor (4). Considerando o objetivo desse
estudo, selecionamos dentre os REPs publicados todos aqueles que foram desenvolvidos por

estudantes e professores orientadores do EMI de IFs.
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Como metodologia de andlise, utilizou-se a ATD, que, segundo Moraes (2003),
possibilita a construcdo de novas compreensdes por meio de um processo ciclo-espiralado
composto por trés etapas: (1) unitarizacao; (i) categorizacao; e (iii) produg¢ao de metatextos. O
autor ressalta que esse processo “[...] pretende aprofundar a compreensao dos fendmenos que
investiga a partir de uma analise rigorosa e criteriosa desse tipo de informagdo, isto ¢, ndo
pretende testar hipdteses para comprova-las ou refutd-las ao final da pesquisa; a intencao € a
compreensdo” (Moraes, 2003, p. 191).

Aplicando a ATD ao corpus formado pelos oito REPs selecionados, os resultados
obtidos em cada etapa foram os seguintes:

(i) Unitarizacido: consiste na fragmentacdo dos textos em unidades significativas.
Segundo Moraes e Galiazzi (2007, p. 11), essa etapa “implica examinar os textos em seus
detalhes, fragmentando-os no sentido de atingir unidades constituintes, enunciados referentes
aos fendmenos estudados”. Ao todo, foram identificadas 229 unidades de significado.

(ii) Categorizacao: refere-se a construgdo de relacdes entre as unidades, com base em
leituras sucessivas e comparagdes. Esse processo exige uma imersao cuidadosa nos dados ¢ a
sintese das informagdes em categorias organizadas (Moraes; Galiazzi, 2007). Nessa etapa,
emergiram nove categorias iniciais, posteriormente agrupadas em trés categorias

intermediarias, conforme o Quadro 1.

Quadro 1 - Recorte do processo de construcio das categorias

Categorias Iniciais Categorias Intermediarias

A Matematica interdisciplinar, contextualizada e aplicada

Educagao matematica critica,

Educagdo Matematica Inclusiva . A . .
interdisciplinar e inclusiva

Formagdo docente continuada

A influéncia dos recursos tecnologicos na Matematica e seu
ensino

A aprendizagem matematica: diferentes

Aprendizagem matematica baseada em Projetos .
metodologias

Utilizagdo de Jogos didaticos no ensino-aprendizagem da
matematica

Ambientes dialogicos para socializacdo de conhecimentos

¢ Possibilidades de superagdo da aversdo a
matematicos

matematica por meio da construgdo de
Desmistificacdo da aversdo a matematica processos educativos dialdgicos e de
socializacdo

Necessidade de um curriculo dindmico

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

(iii) Produciao de metatextos: etapa final em que se elabora um texto descritivo e
interpretativo com base nas categorias construidas. Trata-se de uma sintese compreensiva do

fendmeno analisado.
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3. RESULTADOS E DISCUSSOES

Como etapa final da ATD, temos a constru¢do dos metatextos, que representam o0s
resultados da analise realizada. Moraes (2003, p. 205) destaca que “a produ¢ao de um metatexto
descritivo-interpretativo, uma das formas de caracterizar a andlise textual qualitativa, constitui-
se num esfor¢o em expressar intuigdes € novos entendimentos atingidos a partir da impregnacao
intensa com o corpus da analise”. Os metatextos apresentados a seguir incorporam os codigos
gerados durante o processo analitico da ATD. Por exemplo: REPO1UE02, em que REP refere-
se ao Relato de Experiéncia e/ou Pesquisa, 01 ao niimero do relato, UE a Unidade Empirica e
02 a segunda unidade identificada no texto.

Na sequéncia, apresentamos os resultados organizados com base nas trés categorias

intermediarias definidas no Quadro 1.
3.1 Educa¢io matematica critica, interdisciplinar e inclusiva

Esta categoria intermedidria retrata que os atuantes na FMat enfatizam a necessidade do
ensino da matematica interdisciplinar, de modo a conversar com o cotidiano € com outras areas

do conhecimento na busca de transformagdes positivas para comunidade:

Por meio deste projeto procurou-se unir matematica e biologia com situagdes da vida
do educando, com a finalidade de melhorar a qualidade de vida por meio de uma
alimentagdo saudavel, praticas de esportes e atividades fisicas (REPOSUE(4).

Acredita-se, portanto, que métodos de instrucdo interdisciplinares proporcionam a
oportunidade de enriquecer a maneira de o assunto abordado ser compreendido,
constantemente havendo a associa¢do do tema com o cotidiano (REPO3UE23).

Com relagdo a interdisciplinaridade, na analise geral dos setenta REPs publicados nos
Anais da VI FNMat, observamos que a maior incidéncia de trabalhos ¢ na modalidade
Matematica Aplicada e/ou interrelagdo com Outras Disciplinas. De maneira similar, o estudo
realizado por Schroeder, Henning e Oliveira (2023) analisa as articulagdes disciplinares como
uni, pluri, inter e transdisciplinar dos projetos de Ensino Médio constantes nos anais das Feiras
Catarinenses de 2014 a 2017. Naquela ocasido, dos 157 trabalhos apresentados na categoria do
Ensino Médio, 137 foram apresentados na modalidade Matematica Aplicada e/ou interrelagdo
com Outras Disciplinas.

Esta categoria reflete, ainda, percep¢des dos estudantes e professores na promocao de
uma educa¢do matematica que seja critica, com uma abordagem contextualizada e aplicada.
Diante desses desafios, os professores evidenciam a necessidade de uma formagdo continuada,
com proposito de se manterem atualizados e motivados para aprimoramento de suas praticas.

Face ao exposto, cabe evidenciar que a matematica critica e contextualizada

8
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desempenha um importante papel nesse processo de formagao do sujeito integral, como objetiva
o EMI, e necessita, em conjunto com as outras ciéncias ser conceituada no ambito educacional,
de forma contextualizada e articulada com a realidade dos estudantes. Araujo e Frigotto (2015,
p. 69) complementam essa posi¢ao ao afirmar que “a contextualizagdo pressupoe, (...) a intima
articulagdo dos contetidos formativos com a realidade social e com os projetos politicos dos
trabalhadores e de suas organizagdes sociais”.

Nesta modalidade, foi observada a preocupagdo que os professores atuantes da VI
FNMat tem em promover uma educacdo matematica contextualizada a realidade dos

estudantes:

Assim ¢é necessario possibilitar o acesso aos saberes matematicos, promovendo agdes
que influenciem os alunos a interpreta-los e compara-los, colaborando na formagao
de um cidaddo critico, com diversas habilidades, relacionando os contetidos
estudados, com situagdes reais de seu dia-a-dia (REPOSUE10).

Por isso, esse trabalho tem como objetivo aplicar conceitos financeiros, investigando
qual seria a maneira mais econdmica e eficaz de adquirir um aparelho celular
(REP04UE14).

As tabelas e graficos constituem uma linguagem universal, uma maneira de
apresentagdo de dados para descrever informagdes, com a finalidade de produzir no
publico ou no aluno uma impressao mais rapida e clara do assunto em estudo, nos
quais atualmente podem ser vistos frequentemente ocupando lugar de destaque nos
meios de comunicagdo (REPOSUEO3).

Um exemplo conveniente do uso na pratica estd na engenharia civil onde varios
prédios, pontes ¢ tantas outras construgdes sdo erguidas empregando as matrizes para
desvencilhar os calculos mais complexos (REP02UEQ7).

Ao analisar os excertos anteriores, percebe-se que a contextualizagao trazem elementos
como a busca de relagcdes com: as experiéncias pessoais e sociais do aluno, a realidade do
aluno e a cidadania; com o mundo do trabalho; com outras areas do conhecimento; com a
ciéncia, enquanto produto e processo e na relacio CTS; entre conhecimento cientifico e
conhecimento escolar ¢ com a cultura num processo de criticizagdo do e para além
conhecimento matematico.

Quanto a diversidade humana, a FMat destina uma categoria especifica para o coletivo
— Educacdo Especial, por entender que ¢ um compromisso social de todos. Nesse sentido,
Ramos, Freitas e Pierson (2013, p. 6) sustentam que “[...] o estudante de Ensino Médio tem de
se inserir no mundo formal dos conhecimentos — culturalmente produzidos e sistematizados
pelas ciéncias, e difundidos, aplicados e socialmente valorados — para que possa participar de
maneira inclusiva na dinamica da sociedade”. Para tanto, Zermiani e Trentini (2004) valorizam
a cria¢do de projetos que envolvam a constru¢do de materiais, aparelhos e jogos didaticos

adaptados, os quais beneficiam a todos que apresentam dificuldades de acesso a comunicagao:
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surdos, cegos, deficientes mentais, dificuldades de aprendizagem, cadeirantes.

Nessa conjuntura, o REPO1 construiu e utilizou o Tangram para o ensino de semelhanca
de figuras planas com alunos surdos em uma turma regular do EMI. Os autores relataram que
¢ importante “conscientizar os alunos de que a inclusao, pelo seu fator social, ¢ mais relevante
do que a propria questdo do ensino e da aprendizagem, percebendo que o aprendizado ¢
diferenciado, porém possui sua relevancia” (REPO1UE34).

Nessa toada, Pacheco (2012, p. 117) afirma que “as instituicdes ofertantes de EPT
devem integrar, em seu projeto pedagdgico, a concepgao de organizagdo pedagogica inclusiva
que promova respostas as necessidades educacionais de todos os estudantes”. Ja Souza e
Oechsler (2019) retratam que a participacao de pessoas com deficiéncia na FMat pode ser vista
desde a década de 1990, com a socializagdo de centenas de trabalhos, evidenciando que a FMat
esta afinada as propostas de Educagdo Inclusiva, com a promog¢ao de um espago acolhedor e
inclusivo para as pessoas com deficiéncia.

Com relagdo a formacgao docente, as percepcoes dos estudantes e professores retratam o
quao acelerado estd o avanco das ciéncias e tecnologias e a importancia do ensino de

matematica estar alinhado a esses fatores, conforme pode ser observado no excerto:

Conforme a sociedade evolui, a informacéo torna-se cada vez mais globalizada, ¢é vital
que o ensino da matematica englobe a capacidades de comunicagdo, resolucdo de
problemas, tomada de decisdes, o desenvolvimento da criatividade, aperfeicoamento
de conhecimentos e valores, trabalhar cooperativamente (REPO7UEO1).

Para tanto, a formagao docente ¢ um dos principios fundamentais da FMat, conforme
destacado por Oliveira e Zermiani (2020), antes, durante e apds cada edi¢ao da Feira, de modo
a fortalecer os saberes, o aprendizado profissional e reflexivo. E realizada por meio de processos
planejados e intencionais, que buscam promover transformagdes efetivas na pratica em sala de
aula.

Diante do exposto, €, em andlise aos REPs, podemos observar que os professores que

participam de FMat sentem essa necessidade de constante formagao, conforme trechos a seguir:

(...) destaca-se a necessidade de preparo e desempenho dos professores na realizagéo
de suas atividades, atuando de forma atrativa e apropriada, sendo possivel interagir e
contribuir para a formagdo dos alunos ¢ para o desenvolvimento de uma sociedade
com uma visdo mais critica da realidade em que vive (REPOSUE24).

Essa visao critica da realidade vivida abrange também a alfabetizagdo tecnologica, pois,
como destacado, “(...) devemos lembrar que, para utilizar este recurso, necessitamos de
professores capacitados, e de nada adianta ordenar que o aluno realize pesquisas sem que ele
tenha o minimo de ‘alfabetizagdo tecnoldgica’ (REPO7UE04).

Nesse excerto, evidencia-se a relagdo entre a alfabetizacdo cientifica e tecnologica
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(ACT) e sua necessidade para a realizagdo de pesquisas. Compreendemos a ACT na perspectiva
da alfabetizagdo proposta por Freire (2011, p. 10), entendida como ““a consciéncia reflexiva da
cultura, a reconstrugdo critica do mundo humano, a abertura de novos caminhos, o projeto
historico do mundo comum, a bravura de dizer a palavra”. Ou seja, envolve a reflexdo critica
sobre 0s usos e os processos de construcao da ciéncia e da tecnologia.

No ambito da FMat a pesquisa “¢ entendida como um ciclo de reinvengdo e
compreensao critica de significados, ou pelo menos, ressignificagdo de conceitos trabalhados,
dando um novo sentido a eles através de um processo reflexivo” (Oliveira; Dallmann, 2004, p.
87, insercao nossa). Assim, o desenvolvimento da pesquisa se concretiza no processo de
orientacdo, seja enquanto principio pedagdgico ou cientifico. Nessa perspectiva, os autores do
REPOS5 destacam que “cabe, também, ao professor a tarefa de buscar alternativas didaticas para
desenvolver um trabalho no qual o aluno seja capaz de demonstrar interesse em investigar”
(REPOSUE31).

A FMat propicia aos professores que ensinam matematica, seja na condi¢ao de professor
orientador ou professor visitante da Feira, “[...] perceber a multiplicidade de projetos, atividades
e materiais didaticos, podendo reavaliar sua pratica pedagogica e até mesmo encontrar subsidios
para qualificar a acdo docente” (Hoeller et al., 2015, p. 12).

Além do processo de orientagdo como espaco formativo, Oliveira, Piechowiak e
Zandavalli (2015) destacam que a Comissao Permanente da FMat, em especial as das instancias
Catarinense e Nacional, ofertam cursos de aperfeicoamento para professores interessados no
movimento da FMat, com mote voltado para o aprofundamento dos principios norteadores da
Feira, sua historia e a organiza¢do, bem como ao processo de orientacdo e avaliacdo de

trabalhos.
3.2 A aprendizagem matematica: diferentes metodologias

Esta categoria retrata a preocupacao que os professores atuantes da Feira tém em buscar
novas e diferenciadas metodologias de aprendizagem em matemadtica. Esse ndo ¢ um processo
facil, vez que “o processo de aprendizagem € por si s6 um fendmeno extremamente complexo,
que envolve véarios aspectos emocionais, cognitivos, culturais etc” (REPO1IUE02). Quando
propoe a formagdo integral dos estudantes essa complexidade ¢ abracada. Nesse sentido, o
processo de aprendizagem ndo se reduz a transferéncia de conteudo, mas se realiza como um
ato de conhecimento, uma praxis que articula acdo e reflexdo de forma simultinea e

indissociavel (Freire, 2011). Sendo assim, hd que se superar a no¢do de uma busca
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metodoldgica que busque apenas o contetido independente da tomada de consciéncia® do
professor e do estudante. Nao ha auténtica pratica educativa sem a insercdo critica dos
educandos no € com o mundo como agentes de sua transformacao.

Um primeiro passo pode ser a adog¢@o de uma forma de ensino mais dindmica, mais
realista e menos formal, que pode atingir objetivos mais adequados a nossa realidade
(D’ Ambrosio, 1986). Entretanto, essa realidade, nem sempre ¢ entendida na perspectiva critica
de modo a impulsionar a tomada de consciéncia e podem estar voltadas apenas a motivacao e
ensino de matematica: “ao se aplicar uma metodologia diferenciada, espera-se haver resultados
positivos no ensino da matematica” (REPO3UE21) e “[a construg@o e o uso de jogos didaticos]
pode mostrar o empenho do docente em trazer diferentes metodologias que instigam e
entusiasmam os alunos” (REPOSUEI1).

Nao ha um caminho tnico ou padronizado para a utilizacao de diferentes possibilidades
metodologicas em sala de aula, porém por si sO, elas ndo ddo conta da criticizagdo do
conhecimento. Para além das metodologias, a criticizagdo do conhecimento pode estar ligada a
epistemologia do professor, indicando conforme Civiero (2016), a urgéncia de formacao
epistemologica e ideoldgico-critica do professor. Contudo, compreende-se que instigar e
publicizar diferentes estratégias metodoldgicas no ensino-aprendizagem de matematica, podem
despertar o interesse na aprendizagem da matematica, sendo esse um objetivo da FMat desde a
sua primeira edi¢do (Zermiani, 1996; Principios [...], 2023) e ser um primeiro passo para a
criticizagao do conhecimento.

Diante disso, destaca-se no Quadro 2 algumas de metodologias correlacionadas com
vivéncias, experiéncias e praticas socializadas na FMat, por meio de excertos retirados dos

REPs, que demonstrem a utilizagdo desse modelo, ou, se aproximem do mesmo.

Quadro 2 - Metodologias ou estratégias metodologicas correlacionadas com vivéncias,
experiéncias e praticas socializadas na Feira de Matematica

Metodologias ou
estratégias metodolégicas
identificadas

Correlagio com vivéncias, experiéncias e praticas na Feira, por meio de
trechos retirados dos REPs

Aprendizagem Baseada em | “assim, a matematica atua como um mecanismo capaz de solucionar problemas
Problemas originados de situagdes observaveis no mundo real” (REPO3UEQ3)

> Tomada de consciéncia de nossa plena humanidade, como condicdo e obrigacdo: como situagdo e projeto e,
que requer, sua acdo transformadora sobre a realidade. Tomada de consciéncia que leva a superagao da
compreensdo ingénua do conhecimento humano e da criticiza¢ao da realidade, e que, muitas vezes, é
obscurecida pelo uso de metodologias. Ingenuidade que se reflete nas situagdes educativas em que o
conhecimento do mundo ¢ tomado como algo que deve ser transferido e depositado nos educandos, sem exigir
uma presencga curiosa do sujeito em face do mundo (Silva, 2007).
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“constatou-se que se pode permitir um caminho de construgdo do conhecimento
Resolugdo de Problemas que vai da imaginagdo a abstragdo de ideias, mediadas pela resolugdo de
problemas” (REPOSUE36)

Grupos  reflexivos e | “organizacdo da disciplina matematica deve buscar a interdisciplinaridade ¢ a
Grupos interdisciplinares contextualizag@o para possibilitar ao aluno uma visdo mais ampla” (REPOSUEOQS)

Atividades em grupo “sendo um total de 70 alunos envolvidos das duas turmas” (REPO6UE21)

“os alunos apresentaram suas ideias e opinaram sobre a importancia da realizagdo
desse tipo de atividade na escola” (REPOSUE15)

“o jogo ter sido estendido para pessoas externas a sala de aula, como técnicos,
Socializagdo funcionarios ¢ comunidade, além dos portadores com necessidades especiais”
(REPO1UE30)

“os dois grupos realizaram leituras e debates sobre o projeto e o processo de
implementa¢do do mesmo” (REPOSUE17)

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

Mesas-redondas

Exposi¢oes dialogadas

Para além do que se apresenta no Quadro 2, ha projetos que ndo iniciam na disciplina
de matematica: “o presente trabalho foi desenvolvido como um projeto de pesquisa para a
disciplina de Iniciagdo Cientifica e Tecnoldgica” (REP04UEO1). Ha aqui uma evidéncia de que
a origem do trabalho ¢ explicitamente declarada como sendo atividades de uma disciplina que
inclui a pesquisa no curriculo do Ensino Médio de um Instituto Federal, o que pode
democratizar o acesso a experiéncia de inicia¢do a pesquisa para um nimero maior de alunos.
Ou seja, a génese do projeto parece ser uma demanda académica formal, sendo de forma
institucional a pratica da pesquisa como processo de aprendizagem e ndo apenas como uma
producdo cientifica isolada. Complementando, um caminho institucionalizado via curriculo que
contribui para a formacao integral do estudante.

Esse caminho provoca no estudante o protagonismo na ciéncia e tecnologia.
D’Ambrosio (1986), hd quase quatro décadas, discute os avangos e impactos da ciéncia e da
tecnologia de conectados com o contexto historico-social e experiéncias vivenciadas pelo
estudante, logo, “o ensino ndo aproveita essa diferenga, sobretudo habilidades, motivacdes e
conhecimentos cientificos que sao hoje bagagem de toda crianga e jovem" (D'Ambrosio, 1986,
p. 92). Contudo, o excerto a seguir indica que hd um movimento de mudanga, evidenciado pelo
uso da informatica nas aulas de Matematica. “Hoje, o uso da informatica nas aulas de
Matematica vem contribuindo para que estudantes mesclem os conhecimentos sobre tecnologia
com a educacao” (REPO7UEOQ2), sendo “perceptivel que o emprego de uma ferramenta que une
a area da informatica a matemadtica ¢ benéfico” (REPO3UE16). A introducao da informatica,
como apontam os excertos "REPO7UE02" e "REPO3UE16", pode ser vista como um passo
inicial na dire¢do de conectar a escola com o mundo contemporaneo.

Diante disso, ¢ importante ter uma intencionalidade pedagogica na formagao critica e
conectada com curiosidades ligadas a vivéncia e realidade do estudante. Nesse sentido o

estudante passa ser o autor e criador de sistemas, de sites, como apresentado no fragmento a
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seguir: “o desenvolvimento completo do website contribuiu para que os autores melhorassem
seus conhecimentos em programacao, desenvolvimento web, design, matematica financeira e
logica” (REPO4UE37). Ainda, pode contribuir para uma formagao critica e humanizada, dado
que constroem ferramentas tecnoldgicas para beneficio da comunidade: “o site [desenvolvido
pelos estudantes] pode poupar trabalho do usuério, que, sem esta, precisaria anotar os precos
das lojas para depois compara-las e s6 entdo encontrar a melhor opgao. (...) o presente trabalho
contribui com isso na vida das pessoas” (REP04UE40).

Além do uso de tecnologias, foi possivel perceber que a criagdo e/ou uso de jogos pode
ser utilizado como recurso didatico para facilitar o ensino-aprendizagem, de forma a

proporcionar um ambiente atrativo para o estudante, como pode ser observado nos trechos:

O uso desses recursos estratégicos [jogos didaticos] vem sendo adotados para a
compreensdo de algumas abordagens e propriedades matematicas que instigam o
desenvolvimento independente e a capacidade de resolver problemas (REPOSUE(04).

(...) com a utilizagdo do jogo e materiais manipulativos em sala de aula ofereceu as
alunas a oportunidade de experimentar novas formas de aprendizagem (REPO1UE21).

Contudo ¢ importante fazer reflexdes como: jogo para competir ou colaborar? O jogo
¢ para reproduzir uma lista de exercicios ou promover a autoria, aprofundamento de conceitos
e principio colaborativo da FMat? Que tipo de problema ou atividade através do jogo promove
a formacao reflexiva e critica de quem estiver jogando, de forma a refletir as relagdes do ser
humano com o mundo? A vista disso entendemos que os jogos precisam ser apresentados com
estratégias de aprendizagem ndo baseadas na racionalidade técnica, mas fundamentadas em
problematizagcdo articulada com a realidade e que provoquem reflexdo social “[os jogos
didaticos] se pode permitir um caminho de constru¢do do conhecimento que vai da imaginagao
a abstracao de ideias, mediadas pela resolucao de problemas” (REPOSUE36).

Diante disso, verifica-se que os jogos acabam “proporcionando aos alunos ndo somente
a solu¢do de problemas matematicos, mas a criacdo e mais diversos para se chegar as solugdes
de tais problemas” (REPOIUE36), de forma que possibilita aos estudantes “desenvolver as
operagdes com matrizes [por exemplo] de forma ludica [com isso] podemos perceber um maior
aproveitamento no envolvimento dos alunos com relacdo ao contetido citado” (REPO2UE14).
Ainda, o REPO1 afirma que “[a utilizagdo de jogos didaticos] pode trazer muitos beneficios no
aprendizado da matematica” (REPO1UE19).

Os excertos anteriores nos mostram que ainda ha a necessidade da compreensao do jogo
para além da aprendizagem de contetidos matematicos, mas comprometido com a formagao de
um sujeito integral, numa perspectiva critica e reflexiva. “Um jogo ndo pode ser utilizado para

domesticar, mas humanizar” (Civiero; Oliveira; Scheller, 2017, p.32). Humanizar aqui no
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sentido de condigdes reais de dignidade humana para todos, de forma que os jogos possam se

constituir em dindmicas cooperativas e de inser¢ao social.

33 Possibilidades de superacio da aversiao a matematica por meio da construcio de

processos educativos dialogicos e de socializacio

Aprazivelmente, no decurso da andlise dos REPs, nos deparamos com a iniciativa de
professores pela busca de novas metodologias que promovam a interagdo ativa dos estudantes
no ensino-aprendizagem da matematica, por meio do didlogo e socializacdo do conhecimento
entre estudantes-estudantes e estudantes-professor, como bem destacado no seguinte excerto:
“Dessa forma, vislumbra-se o uso de aparatos diferenciados enquanto metodologia de ensino,
para modifica¢do do cendrio atual, em que a Matematica ainda ¢ motivo de aversao por uma
grande parte dos estudantes” (REPOSUE37).

O emprego de metodologias diferenciadas, e também a construc¢ao de parcerias, podem

promover a ruptura a aversao a Matematica, como podemos observar:

Dessa maneira, os docentes sdo capazes de retirar o ‘preconceito’ com a Matematica,
trazendo o cotidiano dos alunos para a sala (REPO7UEOQ3).

Através de parcerias [suprimido nomes das instituigdes A e B], o [suprimido nome da
instituigdo A] esta totalmente apto a quebrar o tabu da Matematica, utilizando a
supracitada ferramenta tecnologica (REPO7UEOS).

Evidencia-se, ainda, a promog¢do de interacdo entre os estudantes, com a troca de
conhecimentos adquiridos durante a execucdo do projeto, como afirma o trecho: “foi
desenvolvido pelos dois alunos expositores com socializagdo constante do trabalho com a
turma, haja vista que todos os alunos desenvolviam projetos de pesquisa [cursavam a disciplina
de Iniciagdo Cientifica e Tecnolédgica]” (REP0O4UE04).

Freire (1998) e Skovsmose (2001) defendem a implementagdo de ambiente dialdgico,
ndo hierarquizado, de forma a reconhecer os diferentes saberes entre estudantes e professores.
Skovsmose (2001, p. 18) afirma ser “inaceitdvel que o professor (apenas) tenha um papel
decisivo e prescritivo. Em vez disso, o processo educacional deve ser entendido como um
didlogo”. Freire (1998, p. 96) salienta que “o fundamental é que professor e alunos saibam que
a postura deles, do professor e dos alunos, ¢ dialdgica, aberta, curiosa, indagadora e nao
apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve. O que importa ¢ que professor e alunos se
assumam epistemologicamente curiosos”. O espaco da Feira oportuniza esse espago de
desenvolvimento da argumentagdo e interagdo entre estudantes, estudantes e comunidade.
Nesse sentido, D’Ambrosio (2009, p. 72) enriquece a argumentagdo ao destacar que “a

oportunidade de o aluno se manifestar sobre temas que ele julga relacionados com o tema da
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aula é muito importante. Ele se sente valorizado. E isso pode ajudar a enriquecer os
conhecimentos do professor”.

Nesse contexto, nos deparamos com situacdes em que o professor se desafia na busca e
utilizacdo de metodologias que facilitem o processo de ensino-aprendizagem, de modo a causar
transformagoes. Por exemplo, “um aluno que ndo gosta de calculos, pode comecar a gostar de

matematica participando das feiras” (Oliveira; Dallmann, 2004, p. 95), conforme excertos:

Outro detalhe que percebemos foi a enorme facilidade em que os estudantes
compreenderam o assunto, deixando assim de temer a Matematica (REPO7UE19).

Verificou-se também a compreensdo dos alunos sobre o assunto estudado, a sua
contribuicdo na selecdo do material utilizado, na participagdo das indagagdes, no
desenvolvimento dos célculos realizados, na participagdo e na analise dos registros
realizados pelos grupos (REPOSUE14).

A busca por praticas pedagdgicas que auxiliem o processo de ensino-aprendizagem e
desenvolvimento da argumentagdo nao deve ser responsabilidade exclusiva do professor, mas
sim de toda a comunidade escolar. Isso envolve o didlogo entre os professores e a equipe gestora
da escola, levando em consideracio as opinides dos alunos. E necessério repensar o curriculo
de forma a adequa-lo as necessidades educativas, considerando o que ¢ desejavel, viavel e
necessario para responder as caracteristicas locais (D’ Ambrosio, 2009). No contexto da EPT, o
curriculo precisa buscar a contextualizagdo, a interdisciplinaridade e o compromisso com a
transformagao social (Araujo; Frigotto, 2015).

Nos estudos dos REPs foi observado que o curriculo atualmente empregado nas escolas
nao atende as necessidades dos estudantes, como pode-se observar: “O brasileiro nao ¢ educado
financeiramente, pois além de vérios fatores na grade curricular de ensino, ndo existem
disciplinas de administracdo financeira, deixando aquém o conhecimento dessa area”
(REPO4UEO0S).

Desse modo, ao encontro do posicionamento das autoras Ramos, Freitas e Pierson
(2013), entendemos ser necessaria agdes que possibilite dinamizar o processo de ensino-
aprendizagem numa perspectiva dialética, em que o conhecimento ¢ compreendido e
apreendido como construgdes histdrico-sociais e sua apreensdo reconhecida pelos estudantes
como necessaria para a compreensao ¢ eventual superacdo dos problemas identificados e

reconhecidos como relevantes pela comunidade.

16

RECEM — Revista Catarinense de Educacdao Matematica



4. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve por objetivo compreender os potenciais que a FMat pode proporcionar
para o desenvolvimento de boas praticas pedagdgicas, de modo a promover uma formagao mais
ampla aos estudantes e professores. Para atingir tal objetivo, procedeu-se, por meio da ATD, a
analise de oito REPs elaborados por estudantes e professores orientadores do EMI de IFs e
publicados nos Anais da VI FNMat.

A analise reafirma a FMat como um espaco promissor para o compartilhamento de boas
praticas. Trata-se de um ambiente que aproxima estudantes de diferentes escolas, oportunizando
a troca de vivéncias e conhecimentos e, por conseguinte, contribuindo para a desmistificagao
da aversdo a matematica. Além disso, a FMat constitui um espago acolhedor e inclusivo para
pessoas com deficiéncia, evidenciado pela socializacao de centenas de trabalhos apresentados
na categoria Educacdo Especial ao longo de suas edigdes.

No que diz respeito a formacdo docente, a participagdo na FMat pode ampliar os
horizontes dos professores, uma vez que lhes permite conhecer diversas praticas pedagogicas
desenvolvidas em sala de aula. Essas praticas podem inspirar a constru¢do de metodologias e
atividades diferenciadas que facilitem o ensino-aprendizagem da matematica. Ademais, os
orientadores t€ém acesso ao relatorio de avaliagcdo emitido pelo grupo de avaliadores durante o
evento, documento que contém sugestoes para o aprimoramento dos projetos desenvolvidos.

A partir do processo de ATD, observou-se que a FMat pode, igualmente, contribuir para
a promogao de uma formacao integral, objetivo que orienta o EMI ofertado pelos IFs. Essa
formagdo busca desenvolver nos estudantes o espirito do pesquisador critico, investigativo,
reflexivo e explorador, capaz de propor solugdes para problemas do cotidiano e intervir
conscientemente na sociedade, com vistas a sua transformacao.

Cabe ressaltar que este estudo ndo esgota todas as possibilidades de metodologias
didaticas praticadas em sala de aula. Pelo contrério, retrata a realidade de apenas uma edi¢ao
do evento nacional da Feira.

Diante das instigantes descobertas desta pesquisa, propdem-se estudos complementares
que analisem outras edi¢cdes da Feira, ou mesmo outras instancias, regides e categorias, a fim
de evidenciar diferentes e exitosas praticas pedagogicas desenvolvidas em sala de aula e
socializadas na FMat. Recomenda-se, ainda, a realizacao de estudos direcionados as categorias
Educagao Superior e Professor, com o intuito de compreender de que modo a FMat potencializa
a pratica docente de professores ja atuantes e de que forma contribui para a formagao inicial de

professores.
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