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Resumo

O presente artigo tem por objetivo analisar asinter-relaces entre narrativaverbal e visual
na Literatura Infantii e como essas podem favorecer a aprendizagem de conceitos
mateméaticos. Paratanto, foi feita uma analise das ilustragOes criadas para a guns Contos
Classicos Infantis das colegbes Cléassicos para sempre e Classicos llustrados, ambas da
editora Mauricio de Souza, com o intuito de estabelecer se elas se colocam em relacbes
de complementaridade ou de repeticdo com o texto escrito. A partir disso, buscou-se
apresentar algumas possibilidades de uso da narrativa visua no processo de aprendizado de
conceitos mateméticos relacionados a construgdo do nimero. O texto € perpassado, em sua
inteireza, pela ideia de que, ao trabalhar a leitura de imagens, o professor investe no
desenvolvimento de outras atitudes leitoras que incentivam a formagdo de leitores
autébnomos.

Palavras-chave: Literatura infantil e matemética, dupla narrativa, narrativa verbal e visual,
ilustracéo e matemética.

Abstract

Thisarticleaimsto analysetheinterrel ationships between verba and visual narrativein Children's
Literature and how they may favour the learning of mathematical concepts. To this end, an
analysis was made of the illustrations created for the collections of Classic Forever Classic and
Illustrated Classical Children's Tales, both published by Mauricio de Souza, in order to establish
if they are in complementary or repetitive relations with the text Written. From this, we tried to
present some possibilities of using visua narrative in the process of learning mathematical
concepts related to the construction of numbers. In its entirety, the text is permeated by the idea
that, when working on reading images, the teacher invests in the development of other reading
attitudes that encourage the formation of autonomous readers.

Keywords. Children's literature and mathematics, double narrative, verbal and visual narrative,
illustration, and mathematics.

1. Introducéo — Posso “ver” o livro?

Este artigo debruca-se sobre algo quase inerente a Literatura Infantil: as
ilustragbes. A partir deste olhar, busca discutir as inter-relacOes entre narrativa verbal e
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visual na Literatura Infantil e como essas podem favorecer a aprendizagem de conceitos
mateméticos, mais especificamente os necessarios a construcao do conceito de nimero.

Para tal, inicialmente foi feito um aprofundamento tedrico' sobre as relagdes
estabel ecidas entre a linguagem verbal e avisual e posteriormente foi feita uma andlise
das ilustracOes criadas para alguns Contos das Colecdes Classicos |lustrados e Classicos
para Sempre, ambas da Editora Mauricio de Souza, com o intuito de apresentar algumas
possibilidades de uso da narrativa visual no processo de aprendizado de conceitos
mateméti cos relacionados a construgdo do nimero.

A opcao por analisar Contos Classicos se deu pelo fato de serem estes, de acordo
com Arnold (2016), os encontrados em maior profusdo nas escolas e porque, segundo
Machado (2009, p. 80), este tipo de histéria congtitui-se em um “precioso acervo de
experiéncias emocionais, de contatos com vidas diferentes e de reiteracdo da confianca
em si mesmo”. Além disso, ao contrario do que se possa pensar, a autora afirma que “néo
sairam de moda, ndo. Continuam ater muito o que dizer a cada geragdo, porque falam de
verdades profundas, inerentes ao ser humano” (MACHADO, 2009, p. 82).

De acordo com Bettelheim (2017), esses contos colocam as coisas de forma breve
e incisiva, smplificam as situagdes, confrontando a crianga com dificuldades humanas
basicas e por isso hada é mais enriquecedor e satisfatorio. No entanto, emborasejam esses
os livros mais encontrados nas escolas, so, também, os que mais sofreram alteracdes em
suas histérias originais. Muitas vezes, o intuito de tornar estas historias em leituras de
iniciagdo resulta em textos sem quaidade literaria, vazios tanto estética quanto
artisticamente (ARNOLD, 2016), com as emogdes primitivas e as marcas de violéncia
extirpadas, o que elimina também o impacto psicolégico do conto (BETTELHEIM,
2017). Por isso aescol ha das colecdes ja mencionadas, pois apresentam narrativas verbais
com adaptacbes ndo muito resumidas e instigantes narrativas visuais que dialogam com
averbal.

Ao se falar em Literatura Infantil, normalmente os adultos se remetem ao texto
mas, as criangas, imediatamente, pedem para “ver” o livro, pois para muitas a ilustragao
constitui-se em um elemento fundamental para a compreensdo da histéria. Em alguns
casos € este didlogo entre o texto e ailustragdo — que Aleixo (2014) define como dupla
narrativa, verbal e visual — que val suprir as lacunas deixadas pela linguagem escrita.

Isso se da porque na infancia, de acordo com Coelho (2000, p. 196), as

experiéncias vividas pela crianga sdo ainda limitadas e, por isso, muitas vezes ela

[...] ndo dispde do repertdrio indispensavel a decodificacdo da linguagem
escrita. Literéria ou ndo, a palavraescrita é, por natureza, ssmbélica e abstrata:
remete para representacbes mentais que exigem vivéncias ou experiéncias
anteriores, para serem compreendidas ou decodificadas. Assm, um texto que
pode parecer bana ou facil para um adulto, na verdade pode representar para
a crianca um emaranhado de palavras a desafiar sua percepgdo imatura e
incapaz de abstracoes.

Por isso a imagem é tdo importante na Literatura Infantil, pois essa “fala’ tanto
guanto a palavra. No entanto, a narrativavisual possui ritmo diferente daverbal. Segundo
Amarilha (2004), enquanto o texto mobiliza constantemente a atencdo do leitor para que
este acompanhe a historia, a ilustracdo favorece a observacdo e a andlise devido a sua
imobilidade. Outra caracteristicaimportante é a possibilidade de ser retomada a qual quer

! Esta andlise é um recorte da dissertacio de Cunha (2019).
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momento e analisada com mais detalhes, o que pode levar & percepcéo de elementos ndo
vislumbrados anteriormente.

Sendo assim, para o leitor iniciante, compreender a narrativa visual € téo
importante quanto compreender anarrativaverbal. A ilustracdo, de acordo com Amarilha
(2004, p. 41), “aém de deter o enredo da histéria, também sinaliza sobre o significado
das palavras”. Por isso aimportancia de se instigar o olhar da crianca para as ilustracoes.
Coelho (2000, p. 197) aponta alguns aspectos amplamente desenvolvidos pela linguagem
imagem/texto:

- Estimula o olhar como agente principal na estruturacdo do mundo interior da
criancga, em relacdo ao mundo exterior que € a esta descaobrindo.

- Estimula a atencéo visual e o desenvolvimento da capaci dade de percepcéo.

- Facilita a comunicac&o entre a crianca e a Situacéo proposta pela narrativa,
poislhe permite a percepcéo imediata e global do que vé.

- Concretiza relacOes abstratas que, so através da palavra, a mente infantil
teria dificuldade em perceber; e contribui para o desenvolvimento da
capacidade da crianca para a selecdo, organizacdo, abstracdo e sintese dos
elementos que compdem o todo.

- Pela forca com que toca a senshilidade da crianca, permite que se
fixem, de maneira significativa e duravel, as sensacdes ou impressdes que a
leitura deve transmitir. Se elaborada com arte ou inteligéncia, a imagem
aprofunda o poder méagico da palavra dapalavra literaria e facilitaa criangao
convivio familiar com os universos que os livros Ihe desvendam.

- Estimula e enriquece aimaginacdo infantil e ativa a potencialidade criadora
— natural em todo ser humano e que, muitas vezes, permanece latente durante
toda a existéncia por falta de estimulo.

2. Eles estdo chorando porque ficaram com fome? — Inter-relacfes entre narrativa
verbal evisual

Dada a importancia da ilustracdo nos livros infantis, muitos autores recorrem a
esta narrativa — iconogréfica — para complementar a textual, evidenciando detalhes e
elementos que tornariam a narrativalonga demais se abordados textualmente. De acordo
com Arnold (2016, p. 34), “a ilustragdo pode evidenciar elementos da historia ndo
descritos no texto, sob pena de torndlo extenso e cansativo, ou mesmo ilegivel,
descaracterizando as ideias de narrativa até aqui construidas”.

Farias (2013) destaca que quando a ilustracdo vai além do que esta descrito no
texto, transmitindo ideias implicitas como sentimentos dos personagens, o resultado de
acles narradas ou 0 modo como realizaram algo descrito, a relacdo estabelecida € de
complementaridade. E, neste caso, para compreender a histéria como um todo, faz-se
necessario ler tanto a narrativa verbal, quanto avisual. Na Figura 1, a seguir, € possivel
observar esta relacdo nas expressoes dos personagens ao perceberem gue a ideia do
Pequeno Polegar, desta vez, ndo havia dado certo, e no formato dos passaros, indicando
gue estavam com a barriga cheia, resultado de terem comigo as migal has de péo.
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Figura 1: Tlustragdo do livro “O Pequeno Polegar”

OS PAIS LEVARAM AS CRIANGAS PARA

A FLORESTA E O PEQUENO POLEGAR FOI
SOLTANDO PEDACINHOS DE PAO PELO CHAO.
SO QUE, MAIS TARDE, NAO ENCONTROU UMA
UNICA MIGALHA. OS PASSARINHOS TINHAM
COMIDO TUDO.

Fonte: Sousa (20163, p. 7).

Porém, quando a imagem retrata exatamente o descrito no texto, a relacéo
estabelecida € de repeticdo e, neste caso, a ilustracéo reforca o que jafoi dito. Nafigura
aseguir, é possivel observar esta relacdo, onde a narrativa visual reproduz exatamente o
descrito no texto e neste caso aleitura, de ambas narrativas, pode ser independente.

Figura 2: Ilustragdo do livro “O soldadinho de chumbo”

UM DIA, SOPROU UMA RAJADA DE VENTO,
FAZENDO VOAR A CORTINA PARA FORA
DA JANELA. ELA SE ENROSCOU NO
SOLDADINHO PERNETA E O ARRASTOU,
FAZENDO-O CAIR NA RUA.

Fonte: Sousa (2016b, p. 5)

Farias (2013, p. 40) destaca, também, que aleiturade imagem se difere daleitura
de texto, por ndo ser tdo linear. “Nessa leitura, componentes da imagem séo hierarquizados
segundo aintencdo do ilustrador e o olho é guiado por esta hierarquia. E comum, em livros para
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criangas, o ilustrador dirigir claramente o olhar do leitor, levando-o a percorrer a imagem num
sentido dado.”

Aleixo (2014) ressalta que o ilustrador tem um papel fundamental, podendo ser
considerado co-autor da obra que ilustra. Esta ideia também é defendida por Farias
(2013), que ainda destaca que, naformacdo de leitores, € importante se ter, também, um
trabalho direcionado aleiturade imagens, queinstigue e direcione o olhar da crianca, que
aguce a sua curiosidade em busca de pistas que auxiliem a decifrar o cédigo ficcional.
Desta forma, observa-se que € preciso desenvolver

[...] um trabalho minucioso com as criangas, apontando ou levando-as a
descobrir esses € ementos técnicos que fazem progredir aagéo ou que explicam
espaco, tempo, caracteristicas das personagens etc. [0 que] aprofundara a
leitura daimagem e da narrativa e estara, a mesmo tempo, desenvolvendo a
capacidade de observacdo, andlise, comparacdo, classificagdo, levantamento
de hipdteses, sintese eraciocinio (FARIAS, 2013, p. 59).

Todas estas sdo, reconhecidamente, habilidades fundamentais para a
aprendizagem. Arnold (2016, p. 35) ressdta, ainda, que a leitura autbnoma é uma
habilidade que se desenvolve principalmente pela articulagdo entre as duas narrativas, “a
do texto e a da imagem, e a transcendéncia das mesmas, pela imaginacdo e pela
capacidade de relacionar os acontecimentos da historia, uns com os outros, estabel ecendo
relacdes (...) e fazendo inferéncia sobre o que vai acontecer”.

Deste modo, a ilustracéo deve ser um dos critérios que precisa ser avaliado na
escolha dos livros, pois, como ja vimos, essas desempenham um papel fundamental na
compreensdo da histéria e, conforme discutiremos mais adiante, as ilustragdes fornecem
elementos riquissimos para 0 desenvolvimento de conceitos matematicos.

Sendo um elemento indispensavel na Literatura Infantil, muitos autores e
ilustradores se apoiam na narrativa visual para exemplificar alguns conceitos (ndo so
matematicos) explicitos, e até implicitos, no texto, auxiliando o leitor na compreenséo
deste. Normalmente, ailustracdo € utilizada de forma complementar ao texto, de modo a
destacar detalhes e elementos que, de outra forma, descaracterizariam a narrativa,
tornando-a cansativa e longa. Por isso, as criangas precisam ser instigadas a analisar as
imagens, de modo a ampliar sua compreensdo da histéria. Esses elementos, se bem
estruturados, podem tornar-se uma fonte interessante para a elaboracdo de materiais
didéticos.

A ilustracdo pode, também, compor junto com a narrativa um provocante desafio,
instigando o pegueno leitor a buscar nailustragdo pistas para apoiar sua hipotese do que
esta por vir. Esse raciocinio de antecipacdo € fundamental ndo s6 na compreensdo dos
textos, como na resolucéo de problemas de qualquer area do conhecimento e no fazer
cientifico, na modalidade de elaboracdo de hipdteses, testagem e verificagdo de
resultados.

Na aprendizagem da Matemética, a crianca precisa passar da acdo a comunicagao
e, posteriormente, ao registro, que iniciamente € iconografico (LORENZATO, 2011).
Neste sentido, a ilustracdo torna-se um importante referencial no registro das acoes
mateméticas, pois serve de apoio tanto a crianca que registra apoiada naimagem do livro,
guanto a que registra de meméria, como também a que se utiliza de simbolos numéricos
parafazer o registro.
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A seguir serdo apresentadas as andlises dos contos que visavam a encontrar
elementos que permitissem um trabalho voltado para o desenvolvimento de conceitos
mateméticos. Como o foco deste trabalho é a construgcdo do conceito do nimero por
criangas da Educacdo Infantil, buscou-se nas historias, mais especificamente nas
ilustragcdes, elementos que permitissem desenvolver as acbes — denominadas por
Lorenzato (2011) como 0s sete processos mentais basicos para a aprendizagem
matematica — de: correspondéncia, comparacao, classificagdo, sequenciacdo, seriacéo,
incluso e conservacdo. E a partir da coordenacio destas agbes sobre o0s objetos que, de
acordo com Nogueira (2011), acriancaira consolidar o conceito de nimero.

3. A tigelamaior é do papai urso porque ele é grandao! - A matematica dos contos
classicos

De acordo com Kamii (2007), a crianca vai desenvolver a capacidade de
estabel ecer relagdes e comparar objetos das mais diferentes formas na interagdo com o
meio em que vive. No entanto, para que construa 0 conceito de nimero, necessita
estabelecer os mais diversos tipos de relacbes e vivenciar muitas situacOes de
aprendizagem em que iSsO sgja necessario. Sendo assm, a Literatura Infantil, com sua
duplanarrativaverbal e visual, pode constituir-se em mais uma possi bilidade de a crianca
refletir e vivenciar estas situacoes.

Todas as historias das colegdes foram analisadas, mas somente nas apresentadas
no quadro a seguir é que foram encontrados elementos que permitem um trabalho com

vistas a desenvolver 0s processos mentais necessarios a construcdo do conceito de
numero.

Quadro 1: Processos mentais encontrados nos Classicos Infantis

% 1% l% ’% z%
o : s |8 |§ | & g | E
Cléssicos I nfantis ﬁ' = 2 § 2 zg > S
S 2|8 | 3|8 |2 |8 £
S S| O = g (a;; S 8 8
Oc|l O (@) = O O

Cachinhos Dourados X X X

Branca de Neve X X X X X

Trés Porquinhos

X
x

Pin6quio X X

O Pequeno Polegar X X X X X X
Soldadinho de Chumbo X X

As 12 Princesas Dancarinas X X X X
O patinho Feio X X X

Fonte: Cunha (2019, p. 60).

Embora se tenha por objetivo o desenvolvimento de conceitos mateméticos, €
importante ressaltar que a contagcdo da histOria necessita ser preservada como um
momento absolutamente prazeroso, instigante e envolvente. E que durante a leitura da
histéria, qualquer questionamento deve ser no sentido de agucar a atencdo, aimaginacéo

2 Embora Contagem ndo sgja um processo mental, foi incluida no quadro devido a sua importancia no
processo de construgdo do conceito de nimero.
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e capacidade de antecipacdo do que esta por vir, tomando o cuidado de ndo interromper
o fio da narrativa e de garantir espaco para a comunicagdo, uma vez que essa é
fundamental em todo processo de aprendizagem pois, de acordo com Maria (2009), é a
comunicacdo que modela a atividade mental.

Apresentado o quadro anterior, passaremos agora a comentar, de maneira mais
detalhada, algumas imagens analisadas.

Na histéria da “Cachinhos Dourados”, por exemplo, durante a contagéo, pode-se
guestionar que objeto pertence aqual personagem, pois a narrativa apresenta os utensilios
domeésticos como sendo o0 maior do papai urso, 0 médio da mamae urso e o pequeno do
ursinho. Isso pode ser observado nailustragcéo a seguir, nastigelas de mingau de tamanhos
diferentes.

Figura 3: Ilustragdo do livro “Cachinhos Dourados”

Q<
ERTO DIA, MAMAE URSO PREPAROU UM DELICIOSO
INGAU DE AVEIA E O SERVIU NAS TRES TIGELAS DA FAMILIA.
\ MAS COMO O MINGAU ESTAVA MUITO QUENTE. OS TRES
URSOS DECIDIRAM DAR UMA VOLTA PELA FLORESTA. ELES
PEGARAM SEUS CASACOS E SAIRAM.

Fonte: Sousa (20153, p. 5).

Este tipo de questionamento estimula a crianca a fazer comparacdo de tamanho,
para posteriormente fazer a correspondéncia do objeto ao seu respectivo dono. Pode-se
ainda, instigar os ouvintes a perceberem que afamilia urso esta organizada numasérie do
menor ao maior, ou ao contréario, dependendo do ponto de referéncia. O mesmo pode ser
feito nailustracéo seguinte, onde pode-se questionar como estdo organizadas as camas e
a quem pertencem, sempre pedindo que as criangas justifiquem suas respostas.
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ESSA NAOI E AGORA, COMO VOU DESCANSAR ANTES

S ESCADAS! i 1
DE VOLTAR PARA CASA? JA SEI! A .
A0 SUBIR, A MENINA VIU O QUARTO DA FAMl;I:; COM TRES [ P

CAMAS: UMA GRANDE, UMA MEDIA £ UMA PEQUENA.
PTI=0

? 5 “MENINA DEITOU NACAMA DO FAFA/XURSO:/
4— Al, QUE CAMA DURA! -
|} EXPERIMENTOU TAMBEM A CAMA DA MAMAE URSO:
3 ESTA CAMA E MUITO MOLEI
p =, S, QUANDO DEITOU A CAMA DO URSINHO, DISSE: J f

Y — ESTA £ PERFEITA! VOU DESCANSAR SO UM POUCOAY J)
CACHINHOS"DOURADOS LOGO CAIU NO SONO.

e W O
Fonte: Sousa (20153, p. 10-11)

Outra opcao pode ser retomar as ilustraces apds a contacdo da histéria e instigar
reflexbes. Tomando como exemplo “O Pequeno Polegar”, tendo em maos a ilustracéo
(figura 5) em que aparece toda afamilia reunida, € possivel questionar: Quantas pessoas
aparecem na imagem? Quantas sdo adultas? Quantas sdo criangas? Quantas tém cabelo
preto? Estas questdes estimulam os alunos a fazerem comparacao e classificacdo.

Figura 5: Ilustracdo do livro “Pequeno Polegar”

Fonte: Sousa 20160, p. 15).

Posteriormente é possivel questionar se, nailustracdo, aparecem maiscriangas que
pessoas, ou mais adultos que pessoas. “Isto estimula a percepgao das partes contidas num
todo, ou sgja, de um conjunto dentro de outro, proporcionando o desenvolvimento do
processo de inclusdo” (CUNHA, 2019, p. 64).

As ilustragdes dos contos “O Patinho feio” e “O Soldadinho de Chumbo” também
permitem este mesmo tipo de atividade. Com as seguintesilustragoes, € possivel trabal har
conceitos de comparacao, classificacdo e inclusdo, a partir de questionamentos como:
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(figura 6) Quantos animais aparecem naimagem? Quantos tém pena? Quantos tém pelo?
Quantos tém quatro patas? — questdes que estimulam a comparacao e classificagcdo. Em
seguida, com o intuito de trabalhar o processo de incluséo, pode-se questionar se existem
mais patos que animais, ou mais galinhas que animais. Quanto a Figura 7, podem ser
feitas questdes como: Quantos brinquedos aparecem naimagem? Quantos sdo de pelUcia?
Quantos tem roda? Quantos séo animais de brinquedo? Quantos parecem pessoas? E por
fim: Tem mais Soldadinhos de Chumbo que brinquedos?

Figura 6: Tlustragdo do livro “O Patinho Feio”

”””””” 7

A NOVA NINHADA FOI BEM RECEBIDA POR
TODOS, MENOS O PATINHO FEIO, QUE ERA
REPELIDO PELOS OUTROS BICHOS. ATE OS SEUS
PROPRIOS IRMAOZINHOS RIAM DELE

UM DIA, O PATINHO SAIU VOANDO E
CHEGOU A UMA GRANDE LAGOA.

Fonte: Sousa (20163, p. 6)
Figura 7: Ilustra¢ao do livro “O Soldadinho de Chumbo”

PEDRO TINHA MUITOS BRINQUEDOS: UM
URSO DE PELUCIA, UM MACACO DE CORDA,
UMPALHACO, UMA BAILARINA DE CERA E

MUITOS OUTROS. MAS AGORA PREFERIA SEUS
SOLDADINHOS.

Fonte: Sousa (2016b, p. 4)

No que se refere as quantidades, faz-se necessério levar os alunos da Educacéo
Infantil a “quantificar objetos |ogicamente e a comparar conjuntos (em vez de encoraj&
las a contar)” (KAMII, 2007, p.43). I1ss0 é possivel, por exemplo, quando se mostra
imagens em que aparecem diferentes quantidades dos personagens da histéria, como no
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conto “O Pequeno Polegar” (Figura8) para, em seguida, se questionar em qual delastem
mai s el ementos (neste caso, criangas).

Figura 8: Tlustracao do livro “O Pequeno Polegar”
D ST PR

OS MENINOS ESTAVAM MESMO PERDIDOS.

O PEQUENO POLEGAR SUBIU EM UMA ARVORE f A MULHER ESCONDEU OS IRMAOS EMBAIXO
E AVISTOU, AO LONGE, UMA PEQUENA CASA. b DA CAMA. MAS O OGRO, QUANDO CHEGOU.
CHEGANDO LA, UMA MULHER OS ATENDEU SENTIU CHEIRO DE CRIANCA E RAPIDAMENTE
E CONTOU QUE ALl MORAVA UM OGRO QUE ENCONTROU OS MENINOS. DISSE QUE OS
ADORAVA COMER CRIANGAS. COMERIA NO DIA SEGUINTE.

Fonte: Sousa (2016c¢, p. 8-9).

Nestas atividades € importante, além de abrir espaco para as criangas se
expressarem, estar atento para qual estratégia elas utilizam paratentar resolver a questao:
se o fazem pela distribuicéo espacial, pela correspondéncia ou pela contagem.

Em ilustragbes em que ndo aparecem todos 0s personagens (como no caso da
figura anterior), € possivel questionar quantos estéo faltando ou estdo escondidos, o que
favorece o desenvolvimento do processo de conservacdo de quantidade, uma vez que
desenvolve nocdes de adicdo e subtracao.

Ainda no que se refere a comparacéo de conjuntos, € possivel desenvolver o
processo de conservacao apresentando distintas imagens em que aparecem todos o0s
personagens da historia, porém distribuidos deformadiferente, e questionar em qual delas
ha mais deles ou se ambas tém a mesma quantidade. “Este tipo de questionamento
favorece a percepcdo de que as quantidades ndo mudam de acordo com a organizacéo
espacial. E importante escolher ilustracbes que, visuamente, tenham tamanhos
diferentes” (CUNHA, 2019, p. 65). A ilustragdo a seguir, do conto “Branca de Neve”, é
um bom exemplo disso. Trabalho semelhante pode ser desenvolvido com as ilustraces
do conto “As Doze Princesas Dangarinas”.
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Figura 9: Tlustragdo do livro “Branca de Neve”

—— —g
UM DOS ANGES VIU BRANCA DE NEVE OS SETE ANOES SE MOSTRARAM MUITO
DEITADA, DORMINDO EM UMA DAS CAMAS, AMAVEIS E A CONVIDARAM PARA MORAR COM
ELE LOGO CHAMOU OS OUTROS E TODOS SE ELES. ELA CONCORDOU
ENCANTARAM COM A BELEZA DA JOVEM. ! ENQUANTO 1SS0, NO CASTELO, O ESPELHO

ENCANTADO DIZIA A RAINHA QUE A JOVEM
ESTAVA VIVA. ELA FICOU LOUCA DE RAIVA

Fonte: Souza (2016, p. 8-9).

Contudo, nem sempre a andlise e a reflex&o sobre as ilustracbes é a melhor
estratégia. Considerando que o publico avo se trata de criancas da Educacéo Infantil, as
vezes faz-se necessario a utilizagdo de figuras moveis, as quais podem ser copias das
proprias ilustractes.

Apos a leitura de “Branca de Neve”, por exemplo, pode-se oferecer as imagens
dos andes, de gorros, de pratos, de copos e de camas e pedir que as criangas peguem
apenas a quantidade necesséria para dar um gorro para cada personagem, repetindo o
processo com 0s demais objetos. Vale ressaltar que devem ter mais objetos que o
necessario, para que as criancas tenham de relacionar 0s dois conjuntos ao executar a
tarefa. O que ndo aconteceria se fossem orientadas a darem um gorro, ou prato para cada
personagem, pois poderia redlizar a tarefa sem estabelecer qualquer relacdo entre os
conjuntos. Tal atividade também pode ser realizada com os contos “O Pequeno Polegar”
e “As 12 Princesas Dancarinas”.

4. Conclusoes— Posso “ver” de novo?

Diante do exposto, destaca-se a importancia das ilustragbes tanto para a
compreensdo da narrativa verbal quanto para a realizacdo de atividades que pretendam
desenvolver a aprendizagem de conceitos matematicos a partir da Literatura Infantil pois,
conforme evidenciado, € a narrativa visual que muitas vezes fornece os elementos
necessarios para inter-relacéo.

Nas colecdes analisadas, as ilustracdes estabel ecem uma relacéo de repeticéo com
0 texto apenas em algumas passagens. Em suamaioria, asilustractes apresentam relacbes
de complementaridade, enriquecendo a narrativa e fornecendo elemento que favorecem
sua compreensao.

Sendo assim, um professor que pretenda inter-relacionar Literatura Infantil e
M atematica precisafazer umaanalise atenta de ambas as narrativas. Paraaém deimagens
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gue agradam aos olhos, bem delineadas e coloridas, o livro precisa conter ilustragdes que
narrem tanto quanto o texto, que suscitem questionamentos e hipéteses para aém do que
esta dito.

Outro ponto que precisa ser destacado € anecessidade de um trabalho voltado para
a leitura de imagens, que instigue a atencéo, a observacdo dos detalhes que
complementam a histéria e que leve o leitor a diferenciar ailustracéo que contém o fio
condutor da narrativa da que € apenas mais um detalhe. Esse trabalho necessita ser
sistematico e progressivo, de modo que a crianca desenvolva atitudes leitoras que
permitam que a ilustragdo mantenha seu carater enriquecedor do texto e ndo se torne
unicamente reprodutora da narrativa verbal. A leitura autbnoma perpassa a leitura de
imagens e um trabalho voltado para a andise de ilustracOes favorece, para adém da
aprendizagem de conceitos mateméticos, o desenvolvimento da capacidade leitora.

Deste modo, ailustragdo deve ser um item analisado, cuidadosamente, durante a
escolha de um livro quando se pretende utiliza-lo no ensino da Matemética. E preciso
compreender qual relacéo é estabel ecida entre a narrativaiconogréfica e atextua e como
estas podem apoiar a elaboracdo de atividades subsequentes a contacdo da historia.
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