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Resumo

Uma formagéo de professores que busca abordar a histéria do ensino de Matemética, de
modo a refletir sobre aspectos da profisséo, a escola e a disciplina, teria uma maior
possibilidade de formar um professor propenso ainsubordinagfes criativas? Na tentativa
de responder a pergunta, buscamos apresentar 0 campo da Historia da educagéo
matematica como facilitador de tal postura na formagdo dagueles gque ensinam
matemética. Discussdes foram feitas acerca da criagdo do campo de Historia da educacéo
matemética, sua insercdo em cursos de licenciatura e suas relacbes com a formagdo dos
professores. Baseamo-nos principalmente em Vaente (2003, 2010, 2013, 2014, 2017),
guanto ao campo da Histéria da educacdo matematica, Oliveira (2017), no que se refere
acriagdo de disciplinas nesta area, ¢ D’Ambrosio e Lopes (2014, 2015), para abordar a
insubordinacdo criativa do educador matemético. Concluimos que a formacdo de
professores reflexivos é profundamente beneficiada por estudos acerca da histéria do
ensno de matemdtica, desnaturalizando préticas e modelos da educacdo escolar,
possibilitando assm a efetivacdo de agbes de insubordinacdo criativa por parte do
professor. Deste modo, a criagdo da disciplina “Histéria da educagdo matematica se
constitui como incentivadora de insubordinacdes criativas ha educacao.

Palavras-chave: Histéria da educacdo matemética. Insubordinacdo criativa. Formacao
de professores.

Abstract

A teacherstraining that aims to approach the history of mathematics teaching, in waysto
reflect aspects of the profession, the school and the subject, would have a better chance
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of educating a teacher that is more inclined to creative insubordinations? Attempting to
answer this question, wetried to present the field of History of mathematics education as
away to enablethat posturein the formation of those who teach mathematics. Discussions
were made about the creation of the field of History of mathematics education, it’s
insertion in graduation courses and its relationship with teacher training. Based mainly
on Vaente (2003, 2010, 2013, 2014, 2017), to the discussion about the field, on Oliveira
(2017), on the production of subjects in this field, and on D’ Ambrosio and Lopes (2014,
2015), to discuss the creative insubordination of the mathematics teacher. Concluding
that the formation of thinking teacher is profoundly beneficiated by studies about the
history of of mathematicsteaching, denaturalizing practices e models of school education,
enabling the efectivation of actions of criative insubordinaton by the teacher.Then, the
creation of the subject “History of mathematics education”, in the teachers training, is an
incentive for creative insubordination in education.

Keywords. History of mathematics education. Creative insubordination. Teachers
training.

1. Consideracfes Iniciais

Narrativas historicas nos gjudam a perceber, por exemplo, que a partir do seculo
XVIII a educacdo passa a ser responsabilidade do estado e ndo mais da igreja (Novoa,
1991). Com isso, os professores vao aos poucos se desvinculando dainstituicéo religiosa,
passando por um longo processo na busca por uma formagdo propria. Sobre esta
formacdo, ou mais especificamente aos saberes referentes ao processo de ensino de
matematica, entre o século XVIII e XIX podemos observar mudancas em préaticas
pedagdgicas como as presentes no método intuitivo para uma outra perspectiva, como a
da escola nova. Tais narrativas fazem parte de uma histéria em constante construcéo, a
histéria da educacéo.

Contudo, de que forma conhecer narrativas poderiam trazer contribuicdes
para futuros professores ou para professores que ja estdo em sala de aula? A partir dos
exemplos, podemos destacar que identificar aforte relacéo entre areligido e a educacéo
nos leva a compreender diversos aspectos ligados a cultura escolar, aspectos como a
organizacdo da sala de aula, o posicionamento do professor a frente, os aunos
organizados em filas, dentre outros. Da mesma forma, saber que 0 ensino e suas
metodologias se transformam nos gjuda a questionar nossa propria formacéo, sga ela
basica ou superior, ndo mais a enxergando como absoluta, pronta ou imutével.

Inicialmente ressaltamos gque quando nos referirmos ao estudo da histéria do
ensino de Matematica estamos indicando um campo de estudos chamado de Histéria da
educacdo matematica, sendo este proveniente do campo da Historia da Educacéo. Neste
ultimo, considera-se que 0 pesquisador tem por oficio saber como historicamente foram
construidas representacBes sobre o0s processos de ensino e de que modo essas
representacfes passaram a ter um significado nas praticas pedagdgicas dos professores
em seus mais diversos contextos e épocas (Valente, 2013).

Também devemos chamar atencéo ao fato de que consideramos como Histériada
educacdo matematica 0 campo que tem como interesse 0s aspectos ligados a histéria do
ensino da disciplina Matemética, ou sgja, como, nos diversos momentos e lugares na
histéria, se dava o ensino de matemética e suas metodologias, como se constituiam os

RIPEM, v. 10, n.1, 2020, pp. 29-43 30



M

curriculos e os materiais didaticos ou pedagdgicos, etc. Desta forma, a Historia da
educacdo matemética se constitui como campo distinto da Historia da Matemética, que
visa abordar a histéria do desenvolvimento da ciéncia matematica, seus principais
personagens, suas descobertas e contribui¢cdes. Do mesmo modo, a Histéria da educacdo
matemética também ndo se atém aos elementos vinculados a histéria do campo da
Educacdo Matematica, ou sgja, uma historia congtituida por narrativas centradas no
desenvolvimento da Educacdo Matematica.

Valente (2017), ao apresentar o dossié intitulado “Histéria da Educagao
Matemética e Formagdo de Professores que Ensinam Matemética™, argumenta que a
producdo de pesguisa neste campo tem crescido significativamente nos Ultimos anos. Os
pesquisadores deste campo focam em temas distintos, seguindo fundamentacOes
diversificadas em abordagens proficuas e criativas. Os trabalhos de investigacdo sdo
realizados em diversas institui¢des espahadas pelo Brasil, de forma que a Histéria da
educacdo matemdtica tem sido investigada por varios grupos de pesquisa brasileiros ja
consolidados, gerando publicacfes teméaticas em periddicos conceituados e eventos
especificos sobre a histéria do ensino de Matemética.

O autor aponta também que a Histéria da educacdo matematica € de suma
importancia naformagéo de professores que ensinam matematica (Vaente, 2017). Neste
sentido, ao considerarmos 0s projetos de pesquisa em desenvolvimento na Histéria da
educacdo matematica, observamos que eles sdo fundamentados nas escolas, nos aunos e
nos professores, e ainda além, naformacgdo destes professores. Nestes projetos, haaideia
de se compreender as préticas de ensino de tempos passados.

Desta forma, percebemos que estudos acerca da histéria da educacéo, ou mais
especificamente da histéria do ensino de Matematica, trazem contribuicdes e podem ser
elementos relevantes na formacao de professores. No entanto, como isto poderia refletir
no ensino dos nossos estudantes da educacéo basica?

Nas proximas paginas apresentamos uma discussdo acerca da importancia da
Historia da educacdo matemdética como campo, a partir dessas caracteristicas.
Evidenciamos também elementos da sua emergéncia como disciplina em cursos de
formacdo de professores que ensinam matemética, bem como sua potencialidade como
facilitador da insubordinacéo criativa dos futuros professores de matematica. Assim,
neste texto, temos como objetivo responder a seguinte pergunta: como uma formacao,
sgjainicial ou continuada, de professores que ensinam matematica, na qual encontramos
a presenca da Histéria da educacdo matematica, possibilita o desenvolvimento de um
profissional com maior propensdo a insubordinacdes criativas? Talvez as respostas
estejam no campo das possibilidades dadas as muitas contribui¢des na consciéncia do
presente, quando trazemos os erros e acertos do passado. Os exempl os que serdo tratados
de agdes de formacdo ndo determinam, mas ampliam as possibilidades dos futuros
professores em optar por insubordinacdes criativas.

2. A Histéria da educacdo matematica

! Este dossié é parte integrante do periddico Cadernos de Histéria da Educac@. Recuperado em 08 de
outubro, 2019, de http://www.seer.ufu.br/index.php/che/i ssue/view/1529.
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Segundo Mendes e Farias (2015), h4 trés grandes grupos de pesquisa que se
debrucam nos estudos acerca da Histéria da educagdo matemética no Brasil. S&o eles:.
Grupo de Histéria, Filosofia e Educagdo Matemética (HIFEM), criado em 1996 e
coordenado pelas professoras Arlete de Jesus Brito e Andreia Dalcin?, Grupo de Histéria
da Educacéo Matemética (GHEMAT) que tem o ano 2000 como ano de formacdo e é
coordenado pelos professores Wagner Rodrigues Val ente e Neuza Bertoni Pinto®; Grupo
Histéria Ora e Educacdo Matemética (GHOEM) criado em 2002 e coordenado por
Antonio Vicente Marafioti Garnica e Heloisa da Silva®.

Os pesquisadores destes grupos utilizam como metodol ogia de pesquisa diversos
aspectos relacionados a historiografia. Para tanto, no que toca ao grupo HIFEM, que foi
o primeiro a ser formado, destaca-se a utilizagdo de referenciais da historia, tais como:
Roger Chartier, Jacques Le Goff e Michel de Certeau. No entanto, observamos também,
0 uso de autores de outras areas do conhecimento, tais como a filosofia, a sociologia, a
linguistica e a antropologia, representados por Foucault, Deleuze, Ricoeur, Guattari,
Elias, Orlandi e Geertz (Gomes & Brito, 2009).

No caso do GHEMAT, os pesquisadores se debrucam sobre referenciais tedrico
metodologicos utilizados com base em diversos autores, sendo um deles Michel de
Certeau (2010), que por suavez, caracteriza as pesquisas em historiae diz que elas devem
se submeter a um procedimento cientifico que considere um lugar social, uma pratica e
uma escrita®.

Ja os pesquisadores que se articulam com o grupo GHOEM, utilizam de uma
metodologia baseada na Historia Oral, a qual tem como funcdo criar fontes
historiogréficas e estuda-las, permitindo que a subjetividade transite pelos dominios da
Ciéncia. Assm, compreendem que aHistériaOral ndo € umaoperacdo historiogréficaem
S, mas pode pertencer atal operacéo (Garnica, Fernandes & Silva, 2011).

A Historia da educag¢do matematica se constitui entdo como “um tema dos estudos
historicos, uma especificidade da historia da educacao” (Valente, 2013, p. 24), que nos
guda a entender os problemas presentes hoje, na sda de aula Nesse sentido, a
importancia de se produzir Histéria da educacéo matemética €

[...] ade considerar que, um professor de matemética que mantenha uma
relacdo a-historica com os seus antepassados profissionais possa, com a apropriacao®
dessa historia, se relacionar de modo menos fantasioso e mais cientifico com esse

2 Recuperado em 08 de outubro, 2019, de http://dgp.cnpq.br/dgp/espel hogrupo/ 7976476460573706.

3 Recuperado em 08 de outubro, 2019, de http://dgp.cnpa.br/dgp/espel hogrupo/2116509882385976.

* Recuperado em 08 de outubro, 2019, de http://dgp.cnpa.br/dgp/espel hogrupo/0018479156055834.

> Parao autor o lugar social €local de que se consideraafalado historiador, um lugar de producdo historica,
de modo que “a pesquisa esta circunscrita pelo lugar que define uma conexdo do possivel com o
impossivel”. Além disso, determina que “fazer historia é uma pratica” que relaciona os saberes naturais e
culturais, de modo que um historiador trabalha sobre um material para transformé-lo em histéria, assim
tudo comega com aseparacao, reunido etransformagao em documentos, dos objetos distribuidos de maneira
diferente. Dessa forma, a escrita seria 0 produto final da historiografia, que consiste na elaboracéo de um
texto histérico, de uma literatura, que conte mais do que um fato, mas a histéria de um lugar (Certeau,
2010).

® O termo apropriagio tem como “objectivo uma historia social dasinterpretagdes, remetidas para as suas
determinacdes fundamentais (que sdo sociais, ingitucionais, culturais) e inscritas nas praticas especificas
que as produzem” (Chartier, 1990, p. 26).
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passado. 1sso tende a dterar as suas préticas cotidianas, que passam a ser realizadas
de modo mais consistente. (Valente, 2013, p. 28)

Desse modo, “os estudos sobre a historia da matematica escolar vém, em grande
medida, se filiando a Matemética, a Histéria da Matemética, conformada pela
Matematica” (Valente, 2003, p. 10), e segundo Valente (2003, p. 10) “isso acaba, por fim,
n&o dando conta dos processos historicos de escolarizagdo desse saber”. Para tanto, inserir
os estudos histéricos da matemdtica escolar no campo da Histéria da Educacédo
“representa uma escolha fundamental para que se possa configurar teorica e
metodol ogi camente, as pesquisas sobre o tema” (Valente, 2003, p. 2).

Sendo assim, a Histéria da educacdo mateméti ca surge como um instrumento para
refletirmos sobre as representagdes do passado, e segundo Valente,

Desconstruir essas representacdes de outros tempos da educacdo matemética,
alterar a relacdo que os professores de matemética tém com os seus antepassados
profissionais, em beneficio de novas representacbes mais alicercadas na critica aos
documentos e fontes das praticas pedagogi cas realizadas noutros tempos é tarefa que
justifica ainclusdo da historia da educacgo matematica na formagéo de professores.
(2010, p. 134)

Diante disso, ha a necessidade de conhecermos as transformagdes que estéo
ocorrendo, e que ocorreram no passado, dentro dos ambientes escolares, nas salas de aula.
Segundo Valente (2003), isso leva os historiadores a voltarem seu olhar para as escolas,
gue estdo se transformando no lugar de posicionamento dos historiadores da educacéo.
Conhecer as transformagdes das estruturas fisicas da escola, suas legidacles, seus
materiais ou mesmo suas bases tedricas e metodologias, permitem-nos entender quais
mudancas levaram a atual estrutura escolar, os saberes que sdo vinculados aos diversos
niveis de ensino, assm como entender como se congtituiu a profisso de professor que
podemos observar nos diversos formatos de ensino atuais.

Com isso ha um crescente interesse em se estudar a Historia da educacéo
matematica, pois ela leva o professor a saber e compreender “como o conhecimento
matematico foi e vem sendo produzido” (Valente, 2010, p. 133). Neste sentido, devemos
analisar a formacao profissional do professor de matematica, pois ele tem a “necessidade
de compreender que herancas reelaboradas o seu oficio traz de outros tempos e que estdo
presentes na sua prética pedagogica cotidiana” (Valente, 2010, p. 133).

3. A constituicdo da Historia da educacdo matematica como Disciplina na
Formacao de Professores que Ensiham M atematica

Em 05 de dezembro de 2001 publicou-se 0 Parecer CNE/CES 1.302/2001,
Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Matematica, Bacharelado e
Licenciatura. Neste documento verifica-se ainclusdo da Historia da Matemética nos
cursos de formagdo de professores de Matematica, em nivel superior, integrando a
chamada “parte comum”. (Oliveira, 2017, p. 658)
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O parecer citado por Oliveira(2017) torna-se entdo um marco, pois € apartir dele
gue podemos observar a exigéncia explicita da Histéria da Matemética em meio a
curriculos e ementas nos cursos de licenciatura ou de bacharelado em Matematica. Esta
proposta surge uma vez que o contato com aspectos historicos do desenvolvimento da
Matemética ha muito tempo € considerado como relevante para o futuro professor de
Matemética e, por consequéncia, para o0s seus estudantes. No entanto, a abordagem da
Histéria da Matematica em cursos de formacao de professores, principamente nainicial
ofertada pelas licenciaturas, ainda estaria muito distante da especificidade da formagéo
desses profissionais, de modo a possibilitar “novos olhares sobre o conhecimento
matematico, mas também sobre a Matematica Escolar” (Oliveira, 2017, p. 658).

Nesse sentido, 0 movimento de inser¢do de pesquisas voltadas ao campo da
Histéria da educacdo matematica se assemelha a emergéncia da Educacdo Matematica
nesta modalidade de ensino, anos atrés, quando a formagdo de professores era ainda
congtituida principalmente por um corpo de saberes cientificos e ndo pedagdgicos
(Borges, 2001; Mizukami, 2004). Desta forma, a representatividade da Histéria da
educacdo matematica é ainda pequena, em propor¢ao com outros campos da educacéo,
além de ser muito recente na formacéo de professores de Matemética. Ainda assm, o
avanco das pesguisas que envolvem este campo repercute em diversas instancias como:
Cursos, projetos de pesquisa, livros, congressos nacionais e internacionais. Além disso,
podemos destacar que “nos ultimos anos hd um aumento de nimero de pesquisas, como
a producéo cientifica de teses, dissertagbes, artigos, novos grupos de pesguisa que
investigam essa tematica, assim como criagdo de revistas cientificas especializadas”
(Hoffmann & Costa, 2018, p. 2).

A Histéria da educacdo matemati ca assume assim, como caminho atrilhar, aguele
de transformar-se da condicdo de apenas especiaidade, sgja da Historia da Matematica,
da Educacdo Matematica, ou mesmo da Historia/Historia da Educacéo, a plenitude de um
campo cientifico, erigindo-se como uma disciplina (Valente, 2014).

Nesse sentido, um aspecto que vem cada vez mais ressaltando a relevancia da
Histéria da educacdo matematica, no cotidiano escolar e na formagdo de professores, €
constatado a partir daimplementacdo de disciplinas deste campo em cursos superiores de
formacdo de professores de Matematica, assim como em Programas de Pos-Graduacdo
relacionados com a educacdo. No Quadro 1 apresentamos as disciplinas que sdo
congtituidas dessa forma até o ano de 2017.

Quadro 1 - O surgimento dasdisciplinasrelacionadas a Historia da
educacdo matematica no Brasil até 2017.

'2?'“"9 CIOINI DISCIPLINA(S)
UFRN 2001 Histéria da Educacéo Matemética
UFJF 2009 Historia da Matemética
UFSC 2016 Histéria da Educacéo Matematica
UFRGS 2016 Histéria da educacdo matematica
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Histéria e Sociologia da Educagéo:
questbes da Educacdo Matemética (graduagdo)

2017 e

Histéria da Educacdo Matematica
Brasileira (pds-graduacéo)

UNESP -
Rio Claro

Fonte: elaborado pelos autores, 2019, com base em Oliveira (2017).

A importancia da implementacdo da Histéria da educagdo matematica como
disciplina, estarelacionada a consolidacdo e ao fortal ecimento do campo de investigacéo,
criando possibilidades de ligacéo entre ensino e pesquisa (Oliveira, 2017). Em outra
perspectiva, a Histéria da educacdo matematica pode ser considerada também, como uma
metodol ogia para o ensino, naformagao de professores (Vaente, 2013).

A adequacdo do conhecimento matemético para a formagdo do professor, esta
relacionada a questes proximas as praticas profissionais, com possibilidades de
aproximar os futuros professores de matemética de sua prética docente. E pertinente a
guem ensina matematica que conhega as transformacdes ocorridas ao longo do tempo
com os saberes elementares (Oliveira, 2017).

Osestudos em Histéria daeducacdo matematicatém como intencdo desnaturalizar
curriculos, préticas e materiais, relativos ao ensino da matematica. Para isso, Oliveira
(2017) apresenta a criacdo desta disciplina em algumas ingtituicdes brasileiras de
formacéo de professores. A pioneira neste sentido foi Universdade Federal do Rio
Grande do Norte ja no ano de 2001. Para a autora a disciplina “Histéria da Educagao
Matematica trata historicamente o ensino da Matematica desde a Antiguidade passando
pelos dois movimentos internacionais de modernizacdo do ensino de Matemética,
finalizando com o surgimento do campo da Educacdo Matematica” (Oliveira, 2017, p.
660).

Do mesmo modo, na Universidade Federal de Juiz de Fora, a partir do ano de
2009, foi inserida a disciplina de “Historia da Matematica”, no curso de licenciatura em
Matematica, em que os temas abordados foram: “o estudo da forma escolar da
Matematica no Brasi| desde ostempos de coldnia e os dois movimentosinternacionais de
renovacao do ensino de Mateméti ca que so analisados tanto em perspectivainternacional
quanto em suas apropriagdes nacionais” (Oliveira, 2017, p. 660).

Ja no texto de Costa (2017) podemos observar o exemplo da instituicdo da
disciplina eletiva “Historia da Educacdo Matematica” no curso de licenciatura em
Matematica da Universidade Federa de Santa Catarina, ha modalidade presencial.
Emboraadisciplinando sga obrigatéria, suainclusdo no curso de licenciatura demonstra
o reconhecimento dos professores da institui¢éo quanto da sua importancia no processo
de formac&o doslicenciandos. O texto em questdo foi produzido quando aimplementacéo
dadisciplina estava na sua primeira turma, logo, uma avaliacdo detalhada seria realizada
no final do curso. Alguns pontos positivos ja puderam ser destacados, como o interesse e
a surpresa dos alunos ao se depararem com assuntos inéditos ao oficio do professor
(Costa, 2017).

O mesmo aconteceu no estado do Rio Grande do Sul, com a criagdo da disciplina
“Histéria da educagdo matematica”, no curso de licenciatura em Matematica da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul - obrigatéria para alunos ingressantes, sendo
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implementada na reforma curricular do curso, com o propoésito de fugir do modelo “3 +
1. Na disciplina, os estudantes sdo provocados a refletir sobre como se constituiram e se
naturalizaram as préticas que acontecem na ingtituicdo, assm como a histéria das
mesmas. Segundo Burigo, Dalcin e Fischer (2017) ocorreram mobilizacGes e resisténcia
acerca da nova disciplina implantada no curso oferecido pela ingtituicdo. Contudo, o
engajamento de estudantes e docentes nas pesquisas em Histéria da educacdo matematica
congtitui e da visibilidade ao campo. Esse movimento repercute de diferentes modos na
ingtituicdo, estando presente em trabal hos de concluséo de curso, programas de iniciacéo
cientifica e iniciagdo a docéncia, dissertacles, palestras a respeito de pesquisas e temas
diversos (BUrigo, Dalcin & Fischer, 2017).

Oliveira (2017) ainda destaca a instituicao da disciplina “Historia e Sociologia da
Educacgdo: questdes da Educagcdo Matematica” em nivel de graduagdo e, em nivel de pos-
graduacdo, das disciplinas de “Historia da Educacdo Matematica Brasileira” e de
“Educagdo Matematica: aspectos metodologicos”. Essas disciplinas utilizam a historia
oral como aporte tedrico metodol 6gico, na Universidade Estadua de Sdo Paulo (UNESP
— Rio Claro), de modo que se tem iniciativas com a Histéria da educagdo matematica
realizadas nalicenciatura em Matematica e no Programa de Pos-Graduagéo em Educacéo
Matemética (Oliveira, 2017).

A criagdo das disciplinas relacionadas a Historia da educagdo matematica se
mostra em movimento crescente e, cada vez mais, novos pesquisadores estdo se
envolvendo nestanovatematica. Além de ser elemento caracterizante de sua consolidacéo
como campo, isto ressalta novamente a importancia de tal campo uma vez que para “os
professores que ensinam Matemética para as criancas € relevante conhecer as
transformacOes pelas quais 0s saberes elementares matematicos passaram ao longo do
tempo” (Oliveira, 2017, p. 659). Disciplinas voltadas aos estudos na Historia da educacéo
matematica em cursos de formacao de professores sdo conquistas na direcdo daformacdo
de um profissional que se interroga sobre o passado, intervém no presente e constroi
possibilidades de futuro para a educacdo matematica escolar.

4. A Disciplina de Histéria da educacdo matematica e sua Relacdo com a
Insubordinacéo Criativa na Formacéo de Professores

Como ja mencionamos anteriormente, no ambito da Histéria da educacéo
mateméti ca, busca-se compreender como se deu e se desenvolveu, em diversos momentos
da histéria do ensino, aspectos relacionados ao ensino de Matemética ou da educacédo de
forma geral. Nesse sentido, segundo Oliveira (2017, p. 655), com mesma amplitude
poderia ser dito que “a pesquisa nesse campo se orienta por questdes proximas das
préticas profissionais dos professores que podem ser desnaturalizadas se examinadas do
ponto de vista histérico”. Como exemplo, podemos tomar os seguintes aspectos.

e O Ensino e as préticas pedagdgicas.
Como destaca Valente (2011) ao se referir ao ensino intuitivo:

O novo método caracteriza-se pela proposta de um ensino concreto, ativo, a
ser denominado de ensino intuitivo. Junto do novo método, os meios de fazé-lo
funcionar na prética pedagdgica: os materiais de ensino. (p. 71)
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Valente (2011) ressalta a relevancia de notarmos que métodos e metodologias de
ensino possuem uma historia e, assim, ndo sdo absolutos, uma vez que podem sofrer
mudancas ou ser substituidos pelas perspectivas de novas correntes de pensamento. De
forma semelhante, os materiais utilizados no ensino também mudam com o decorrer da
histéria.

e A estruturacurricular e os saberes associados ao ensino:

No final do século XIX foram realizados, nos Estados Unidos, estudos que
buscavam propor mudancas para 0 ensno prim&io e secund&io do pais. Tais
mobilizagdes eram movidas por questionamentos quanto ao propdsito desses niveis de
ensino, assm como pelos elevados niveis de abandono aos mesmos. Os dois estudos
apontaram paraanecess dade de reestruturagdes curriculares do ensino, sendo uma destas
a insercdo de contelidos da dgebra no ensino primario do pais (National Education
Association, 1894; National Education Association, 1895).

A éagebrado ensino primério ndo seria a mesma do ensino secundario da época,
mas uma base que preparasse 0 estudante para este. Assm, podemos perceber que ndo
apenas as edtruturas curriculares mudam e que tais mudancas sd0 desencadeadas por
intencdes, neste exemplo, politicas e sociais. Do mesmo modo, aestrutura de saberes que
constituem o atual curriculo € uma decorréncia dos diversos conflitos e reestruturagcoes
gue ocorreram ao longo da histéria.

e A profissionalizacao/desprofissionalizacéo do ensino:

Segundo Novoa (1991), por muito tempo a educacdo foi uma responsabilidade
encarregada a igrgja. Com isto, 0s mestres possuiam vinculos com areligido, na qual o
ensino levava consigo diversas caracteristicas desta. Com a responsabilidade sobre a
educacdo passando a0 Estado, seria necessario que surgissem novas instituicdes que
fossem especializadas na formacgéo de professores. Assim,

[...] aquestdo da formacdo de professores exigiu uma resposta institucional
apenas no século X1X, quando, apds a Revolucao Francesa, foi colocado o problema
da instrucgo popular. E dai que deriva o processo de criacdo de Escolas Normais
como institui ¢des encarregadas de preparar professores. (Saviani, 2009, p. 143)

Ao longo da histéria € possivel observar diversas facetas que foram apropriadas
dareligido no ensino. Desde a organizacdo da sala de aula emfileiras até o professor que
deveriafaar em frente aturma, com um lugar sO seu e que ndo deveria ser interrompido.
Contudo, uma maior relevancia pode ser dada ao fato de que afuncéo de mestre passa a
se tornar uma profissdo, a do professor, que sobre um processo de profissionalizacéo
seguiria por cinco estagios de desenvolvimento: o trabalho se torna uma ocupacéo em
tempo integral; sdo criadas escolas de treinamento e formacdo dos profissionais;, é
formada uma associacéo profissional, no que se define uma identidade a classe; sdo
el aboradas regulamentactes acerca da profissao; é criado um codigo de ética (Machado,
1995 como citado em Wilensky, 1970).
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e A formagao de professores e 0s saberes dessa profissio:

O movimento de profissionalizacdo, como indica Bourdoncle (2000), afasta a
ideia de que uma atividade deve ser exercida por gosto ou amor, mas sim, para se “ganhar
avida” (p. 119). Este movimento faz com que a associagdo entre a profissdo do professor
e aidelade vocagao deixe de existir com o tempo. Segundo o autor, a profissionalizagcdo
ainda leva a criagdo de um corpo especifico de saberes proprios, que devem ser
transmitidos pelo ensino, em locais proprios, e ndo apenas pela observacéo.

Isto direciona na institucionalizagdo de cursos de formagéo de professores e da
estruturacdo de seus curricul os, como um conjunto de saberes que seriam necessarios para
se exercer aprofissdo. Um exemplo muito conhecido, do qual ainda percebemos indicios
nos atuais curriculos na formagdo de professores, ¢ o “sistema 3+1”, no qual temos a
presenca de

[...] trés anos para 0 estudo das disciplinas especificas, vale dizer, os
contetidos cognitivos ou “os cursos de matérias”, na expressao de Anisio Teixeira, e
um ano para aformacéo didética. (Saviani, 2009, p. 146)

4.1 A Relagdo do campo com alnsubordinagdo Criativa do professor

Como tais aspectos poderiam indicar uma aproximagdo entre a Histéria da
educacdo matemética e ainsubordinacéo criativa? Buscamos evidenciar como os estudos
de narrativas histéricas acerca do ensino podem levar professores que ensinam
mateméatica a reflex8o sobre a naturalizacdo de certas praticas pedagdgicas, de uma
estrutura curricular e dos saberes associados ao ensino, ou ainda, de formamais geral, da
maneira como se constitui a escola e suarelacdo com a sociedade. Desta forma, podemos
pensar que a insercdo de tal campo na formag&o de professores poderia ser percebida
como um movimento que busca romper um padréo de formagéo de até entdo, o qual ndo
estabel ece umarelacdo com o profissional formado e a historia associada a sua profissao.

Estarupturapoderiaentdo ser encarada como umainsubordinagdo criativa, que se
manifesta por meio de argumentacdes alternativas as regras, Situagcbes ou sistemas,
explicitando um anseio por um melhor aproveitamento dos estudantes, rompendo
generalizacOes, questionando como a Matematica € apresentada na escola; destacando a
humanidade e a incerteza da disciplina Matematica; posicionando alunos como autores e
desafiando os discursos preconceituosos sobre os alunos (D’ Ambrosio & Lopes, 2015).

Segundo D’ Ambrosio e Lopes (2015, p. 2) sob o ponto de vista da insubordinagao
criativa se percebe “[...] a necessidade de desobedecer ordens em prol da melhoria e do
bem estar da comunidade educaciona de modo a preservar principios éticos, morais e de
justica social”. Questionamentos feitos acerca de posicionamentos metodologicos, com
perspectiva avaliativa das producdes, incoeréncias entre praticas e relatos de pesquisas
sdo manifestacBes de insubordinagdes criativas. Sendo assim, tais insubordinactes
criativas emergem dos conflitos entre arealidade escolar e as diretrizes a ela atrel adas.

Como uma acdo de oposicdo e, geramente, de desafio a autoridade
estabel ecida quando esta se contrapde ao bem do outro, mesmo que ndo intencional,
por meio de determinacBes incoerentes, excludentes e/ou discriminatorias.
Insubordinacdo criativa é ter consciéncia sobre quando, como e por que agir contra
procedimentos ou diretrizes estabelecidas. Ser subversivamente responsavel requer
assumir-se como ser inconcluso que torna a curiosidade como alicerce da producéo
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de conhecimento e faz de seu inacabamento um permanente movimento de busca.
(D’Ambrosio & Lopes, 2014, p. 19)

Assim, ainser¢do de uma disciplina acerca da Histéria da educacéo matemética
j& poderia ser considerada como uma insubordinagdo criativa, por buscar uma melhor
formacdo do profissional concluinte. Contudo, isto ndo responde a pergunta feita
inicialmente, ou sgja, ndo nos indica se tal disciplina na formagdo do professor poderia
torné-lo mais inclinado ainsubordinactes criativas no ambiente escolar.

Neste sentido, a acdo reflexiva sobre a prética é considerada fundamental no
processo de formagao de professores. Considera-se, apartir dos estudos de Schén (2000),
um professor reflexivo aquel e que € pautado no principio do aprender fazendo, assim, um
profissona que observa, andisa e reflete sobre sua pratica pedagdgica, criando e
congtruindo novas solucdes e caminhos através de um processo de reflexdo, tendo em
vista o aperfeicoamento de sua atividade docente. Nesta perspectiva, D’ Ambrosio e
Lopes (2015, p. 4-5) defendem uma “formagdo de um profissional participante, ativo,
critico e responsavel, disposto a colaborar com seus pares e a buscar, coletivamente,
solucdes para os problemas educacionais que emergem em seus espacos pedagdgicos”.
Segundo as autoras, a “acomodacao profissional precisa ser superada por ndos mesmos €
deve ser motivada por nosso interesse pessoal em umaautorreflexéo sobre nossas crencgas,
expectativas e previsoes” (D’Ambrosio & Lopes, 2015, p. 8).

Baseadas em Dewey e Schon, D’ Ambrosio e Lopes ainda apontam

[...] o processo reflexivo como precursor da insubordinacdo criativa, tendo
em vista que 0 nosso incdbmodo como educadores matematicos decorre de nossa
leitura critica sobre: as diretrizes estabelecidas pelas politicas publicas;, a
desprofissionalizag&o do professor; o confronto com os dilemas e as dificuldades de
nossos alunos; e os contextos diferenciados e diversos de nossas salas de aula. (2015,

p. 8)

Desta forma, conhecer o desenvolvimento historico dos aspectos |levantados no
estudo da Historia da educacdo matemética potencializa o professor enxergar sua
profissdo de maneira mais ampla, permitindo ultrapassar os limites do “molde” pensado
por suainstituicdo de formacao e pelo Estado.

Assim, a disciplina de Histéria da educacdo matemética visa discutir aspectos da
histériado ensino e, ao fazer isso, pode abolir certos obstécul os na Educacéo Matematica,
apresentando um novo modo de pensar e de formar o professor que ensina Matematica,
estabel ecendo-se como uma tendéncia. A partir de uma formagdo que Ihe possibilita
contato com a histéria do ensino de matemética, o professor tem mais oportunidades de
realizar uma reflexd@o critica acerca dos padroes adotados e diretrizes prescritas que
nortearam o ambiente escolar de tempos passados em comparacdo ao presente. Isto é
possivel, uma vez que a Histéria da educacdo matemética lhe apresenta diferentes
perspectivas de ensino, pelas mudancas que este sofre ao longo do tempo. As diferencas
observadas pelo professor buscam quebrar padrdes naturalizados, possibilitando assm a
efetivacdo de uma insubordinacdo criativa baseada nos diferentes model os educacionais
a0 longo da histéria do ensino da Matemética. Esta insubordinacdo poderia ser
manifestada quando o professor direciona suacritica ao tempo presente, podendo, a partir
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do seu entendimento acerca de uma histéria escolar, optar por se rebelar contra as
estruturas postas, garantindo ao seu estudante uma melhor formacao.

Figura 1. Desenvolvimento reflexivo do professor a partir de estudos na
Histéria da educacdo matematica.

Sua formacgao

Sistema educacional Assume papel de

Professor pode insubordinagao
se tornar critico - Papel da escola - (criativa) acerca da
quanto a(ao) formagéao que lhe &
Seu papel na escola posta

€ na sociedade

Fonte: elaborado pelos autores, 2019.

Com base na Figura 1, argumentamos que uma disciplina voltada para estudos na
Historia da educacdo matemética apresenta uma mudanca significativa no processo de
formacdo do professor que ensina matemética e permite a este aperfeicoar seu
pensamento, tornando-o um profissonal que conhece sua historia de trabalho e a
consolidacao de sua profissdo. A partir deste viés, é possivel existir ndo s umaformacéo
diferenciada para o futuro professor, mas também a possibilidade de uma mudanca na
relacdo de poder quanto a formagéo ofertada. Uma formacéo vinculada ao processo de
desenvolvimento histérico do ensino e da congtituicdo da profissdo docente, aém de
outros tantos aspectos socio-historicos ligados ao ensino, viria a tomar o poder de uma
atual formagdo vinculada principalmente ao curriculo e diretrizes atuais, ao tempo
presente, sem buscar se relacionar com 0 passado. Tais elementos podem ser
fundamentais para o exercicio da profissdo de forma critica, possibilitando uma melhor
formacdo para o professor e, assm, melhores oportunidades de ensino aos seus
estudantes.

5. Consider acdes Finais

Buscamos, a partir deste texto, discutir como a constitui¢ao da disciplina “Historia
da educacdo matematica” no curriculo de formacao de professores, seja em licenciaturas
ou em cursos de pos-graduacdo, se firmacomo um elemento facilitador dainsubordinacéo
criativa na formagdo inicial ou continuada de professores de Matematica, nos cursos
estabel ecidos pelas diversasinstituicdes de ensino brasileiras. Consideramos apartir disso
as possibilidades dadas as muitas contribuicdes na consciéncia do presente, quando
trazemos os erros e acertos do passado.

Ao tratarmos a Histéria da educacdo matematica como campo de pesquisa,
apresentamos sua relacdo com a formagdo de professores, e dada sua importancia neste
nivel de ensino, mostramos como o professor que conhece sua histéria profissiona tem
acesso a hovas representactes de sua pratica docente.

Do mesmo modo, foi possivel apresentarmos a Histéria da educagdo matematica
como uma disciplina que cada vez mais esta inserida em cursos de formagdo de
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professores que ensinam matemética. Deste modo, neste campo, mesmo que ainda em
crescimento, pudemos observar 0 envolvimento dos pesquisadores em apresentar 0s
resultados, que tém se apresentado positivos, da incluséo de tais estudos naformagéo de
professores e fazer com que a proposta de insercdo desta disciplina também sgja
desenvolvida em outras institui¢oes de ensino.

Conseguimos entdo constatar que o movimento de inser¢éo dessas disciplinas na
formagao de professores se constituiriacomo umainsubordinagdo criativa. Consideramos
isto, umavez que este movimento desponta com o intuito de romper com uma formagéo
padronizada que ndo busca abarcar ahistéria e evolugdo dos diversos aspectos vinculados
ao ensino da Matemética. Estes novos conhecimentos na formag&o do professor teriam
como foco uma melhor formagdo e surgem na busca por formar um professor que possa
ser mais reflexivo quanto aos diversos aspectos da sua profisséo.

Por fim, deduzimos que a0 instigar uma formag@o critica e reflexiva do futuro
professor por meio do estudo da Histéria da educacdo matematica, possibilita-se que este
carregue consigo elementos da histéria do ensino e do meio escolar. Tal conhecimento
sobre 0 passado podera ser de suma importancia para a desnaturalizacéo de préticas
comuns, baseadas em diretrizes ou ndo, permitindo ao profissional a busca por quebrar
paradigmas com o objetivo de umamel hor qualidade de ensino ou de um ambiente escolar
mais adequado. Segundo D’Ambrosio e¢ Lopes (2015), estas Seriam caracteristicas
relacionadas com os processos de insubordinagdo criativa, indicando entdo que aHistéria
da educacdo matematica pode contribuir de formarel evante naformagdo de um professor
gue sgja mais tendencioso a praticas de insubordinagdo criativa. Deste modo, por meio da
suainsubordinacdo, ele busca alternativas que garantam um melhor ambiente escolar ou
um ensino mais eficaz para 0s seus estudantes na educacao basica.

Devemos, portanto, investir na colaboragdo entre professores gque ensinam
mateméatica, atuantes nas escolas e universidades, para assumirem atitudes e acoes
responsaveis. Temos que “sair da gaiola” como afirma Ubiratan D’ Ambrosio.
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