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Retomando a narrativa da RIPEM v. 9, n.3, 2019, a qual traz “Insubordinacao
Criativa nas Diversas e Multiplas Pesquisas em Educa¢do Matematica”, a segunda edig¢ao
desse novo ciclo da revista, discute a temdtica “Didlogos Insubordinados Criativamente
na Formagao de Professores e na Educagao Estatistica”, também, de modo intencional,
pois, nos permite, por meio dos estudos apresentados nessa edi¢do, além de focar em dois
marcos muito importantes e atuais na area de Educacdo Matematica, ou seja, a Formacao
de Professores e a Educagdo Estatistica, dialogar intensamente com uma necessaria
postura a ser adotada na Educacdo Matematica, a Insubordinacdo Criativa, a qual ja foi
evidenciada no fasciculo anterior, mas que merece continuidade. Logo, entendemos que
insubordinar-se criativamente ¢ a agdo do momento, uma vez que a dimensao politica no
Brasil assume uma polarizagao radical, a qual afeta consequentemente a educagdo. Nessa,
o professor, por vezes, se vé comandado por extremistas, cujas perceptivas de mundo
estao aquém da filosofia, da ciéncia e da propria humanidade. Uma das poucas saidas que
vislumbramos ¢ a postura insubordinada-criativa, a qual ndo permite que a educagao seja
avassalada, mas, também, ndo age contrariando os principios basicos de humanidade. Nao
serd “colocando o pé na porta da dire¢ao”, por exemplo, que o professor ira agir. Nao sera
agredindo ou violando qualquer direito humano e social. Ao certo, sera criativamente, em
consonancia com o que nos falam D’Ambrosio e Lopes (2015, p.13-14):

E tantos verbos de persuadir requerem os verbos de ousar. De provocar o
sujeito a significar sua existéncia pela contraposi¢do ao que estd posto, de
forma a atender as suas reais necessidades. Assumir insubmissdes € exercer o
direito a liberdade de pensar, de questionar, de buscar respostas... a fim de se
desenvolver cada vez mais.

A ousadia se encontra, muitas vezes, no proprio ato de ser criativo,
concomitantemente, ao ato de educar. Nesse sentido, entendemos “educar’ como
discutido em Rosa (2008), o qual nos revela que esse ato tem uma preocupagao de ampliar
possibilidades, nutrir maneiras de desenvolvimento pessoal e comunitario, incluindo as
formas de intervengdo para que essa ampliagdo e nutricdo ocorram e fortalegam um
sentido, o do bem comum.

Esse interim, a Educagdo Matematica se torna um campo que estuda, investiga e
trabalha aspectos que envolvem tanto o educar-se pela matematica, quanto o educar-se
matematicamente. A tecitura desse campo envolve aspectos afetivos, pertinentes ao modo de
ser da pessoa; componentes linguisticos e componentes socioculturais (BICUDO, 1999), com
o objetivo de ampliar as possibilidades do individuo e do coletivo de grupos culturais
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(familias, tribos, sociedades, civilizagdes...) a fim de se manterem como tal ou de avangarem
na realizagdo de necessidades de sobrevivéncia e transcendéncia (D’ AMBROSIO, 2003). Em
sua totalidade, esse conjunto de fios intencionais ¢ concebido como projeto humano. “Além
disso, a Educacdo Matematica ndo deixa de atender e respeitar os principios éticos de
autonomia, integridade, beneficéncia, ndo-maleficéncia e justica (EBBESEN et al., 2006)
acordados por esses mesmos grupos culturais e que também sdo parte do proprio campo”
(ROSA, 2008, p.27).

Em termos de Educacdo Estatistica, inserindo-a na Educagdo Matematica,
entendemos que prioriza a compreensdo intuitiva e formal de importantes temas da
matematica que estejam subjacentes a procedimentos e representagdes estatisticas. No
caso, a Educacdo Estatistica almeja que os estudantes leiam e utilizem a linguagem
estatistica para compreender o mundo. Isto ¢, realizar a leitura de informagdes que se
apresentam no dia a dia pode ser um caminho de se algar ao letramento, ao pensamento e
ao raciocinio estatistico. No caso, ¢ mais do que reconhecer graficos. Ser letrado, por
exemplo, implica avaliar as informag¢des adquiridas e, criticamente, saber comunica-las,
com intuito de articular e estabelecer conclusdes por meio dessas informagdes. Para isso,
a insubordinacao criativa pode servir como meio para que a postura frente as informagdes
ndo seja passiva, de simples receptaculo, mas, como um modo de reconhecimento de
incerteza, de variabilidade, de aleatoriedade. Nao obstante, representar com a estatistica
os dados coletados e interpretd-los, inclui aprender a trabalhar com os recursos da
estatistica e saber escolher quais, vislumbrar quando e como utiliza-los, nos diversos
contextos estabelecidos no mundo.

No entanto, os didlogos que podemos promover entre 0s aspectos criticos,
criativos e subversivos (de forma responsavel), no ato de educar, necessitam de uma
formagdo concernente a esse modo de agir, de se mostrar, ou seja, uma formagao que nos
oriente a uma postura politica (no sentido dado por Arendt(2006), o qual nao a trata como
fator de dominio, mas, acado de comum acordo, acao realizada em conjunto, estabelecendo
um pluralismo de ideias que se sintetizam nessa postura), que nos faca perceber a
responsabilidade social que temos enquanto educadores. Assim, o que nos emerge,
tomando nossa realidade tecnologica, ¢ a concepcao de forma/agao com professores que
ensinam matematica, a qual subjaz a ideia de formagao que,

[...] ndo diz do que deve ser vestido ou empacotado segundo normas alheias ao
que se pretende formar. Nao diz de algo pronto no que o formando deve ser
encapsulado. Diz, sim, primeiramente, de um cultivo, um fazer com que o vir-

a-ser manifeste-se sendo, na plenitude das potencialidades do que forma, e
transforma-se. (GARNICA, 1997, s.p, grifos do autor).

E uma concepgio que ¢ entendida como processo de forma/agio (BICUDO,

2003), o qual assume a “a¢@0” do vocabulo como uma configuragdo artistica e plastica
que formata a imagem e que

Realiza a plasticidade, o movimento, a fluidez que atuam na forma. Porém, a

diregdo desse movimento ndo é cadtica, mas delineia-se no solo da cultura de

um povo, de onde emerge uma imagem desejada de homem e de sociedade, e

que reflete as concepgdes de mundo e de conhecimento; solo em que a visdo

de mundo desse povo finca suas raizes; onde a materialidade necessaria para
que a forma se realize ¢ encontrada (BICUDO, 2003a, p. 29).

Ou seja, o jogo de forma/agdo assume como premissa a formatacdo da imagem
desejada de ser professor, ou seja, a imagem do professor que vai brotando e se
atualizando por meio dos fluxos do por-vir, os quais sdo a¢cdes de um cultivo, de um fazer,
de uma manifestagdo préopria do “ser”, correlativa a sua subjetividade, mas, também,
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relacionada aos movimentos orientados pelos “[...] modo[s] de vida de um povo, de seus
anseios, usos e costumes [...]” (BICUDO, 2003a, p. 31) que vao se transformando e
evoluindo por meio do ato de educar. A forma/agdo, ou a¢do de dar forma, se traduz como
movimento que persegue uma “forma”, a qual ndo ¢ material, fixa, conclusiva, mas, que
vai se configurando por meios plasticos desvelados no solo-horizonte e que se torna foco
no movimento artistico de realizar esta imagem dindmica. Ao nosso entender, a forma
almejada do professor que ensina matematica nunca sera findada, concluida, tal qual um
objeto que, apds as agdes artisticas e plasticas em uma forma cristalizada, esta pronto e
acabado (ROSA, 2015), mas, evidenciada, nutrida, perseguida como uma forma perfeita,
ideal, mas, inalcangavel. Nesse ponto, ndo importa o fim, mas o meio. O que importa é o
mobilizar-se, o agir para formar e ser formado.

Nao obstante, as agdes plasticas que formatam continuamente essa “forma ideal”,
também ndo estdo prontas, mas, em movimento continuo, por meio de diferentes
propostas de formagao inicial e continuada. Elas sdo fluidas, no sentido de que os fluidos
nao se atém a forma alguma, estando sempre propensos a mudar a forma que alcangam
(JUNQUEIRA, 2011). Na forma/agado, entdo, o que percebemos ¢ uma complexidade de
dimensdes sendo constituidas, as quais, mesmo que em momento algum estejam
estanques, se fazem figura de um fundo, o qual nutre essas dimensdes. Sdo dimensoes
temporais, culturais, politicas, sociais, filoséficas, colaborativas, criativas, criticas e
outras que emergem e constituem a imagem desejada do professor que ensina matematica.

Sao tantos fluxos de forma/agdao que podemos evidenciar aqueles que se elevam
nas discussdes em sala de aula e, também, os quais nos preocupam enquanto professores
e futuros professores. Fluxos especificos, pedagogicos e tecnoldgicos dinamizam uma
dimensao especifica (no nosso caso, matematica), uma dimensao pedagdgica e uma
dimensao tecnologica. Na totalidade de dimensdes, assim, ndo deixando de considerar
todas as que contribuem com o formatar esse “ser-professor”, cunhamos ao longo dos
anos a concepgao de Cyberformagdo com professores que ensinam matematica (ROSA,
2010, 2015a, 2015b, 2017, 2018), a qual busca investigar e, consequentemente, formatar
um professor, cada vez mais, atualizado, dinamico, insubordinado. Um(a) professor(a)
que venha a se situar, a se posicionar com/no mundo e trabalhe com Tecnologias Digitais
(TD) em prol disso, sendo-com, pensando-com, sabendo-fazer-com-TD.

Assim,

[...] a Cyberformagdo vai ao encontro da concepgéo de insubordinacio criativa,
na medida em que estabelece e promove a criatividade tecnologica, ao invés
da concepc¢do enraizada de dominio completo de uma tecnologia, antes de sua
ado¢io em sala de aula. Também, pelo fato que os movimentos de
Cyberformagdo investigam o trabalho com TD e, especificamente, com
tecnologias moveis, a fim de evidenciar suas potencialidades e descompassar
politicas puiblicas que, ao contrario, proibem seu uso em ambientes
educacionais [inclusive]. (ROSA, 2015, p.242)

Nesse sentido, luto para que no universo da Educacao Matematica, os professores
busquem se Cyberformar, pois, ¢ um movimento continuo e insubordinado, uma vez que
j4 ndo satisfaz a ideia de titulo, de conclusdo, de produto a ser apresentado como
autenticacdo de exceléncia e, além disso, defende que ao invés de possuirmos caixas de
conhecimento, especifico, pedagogico, matematico, ou seja, conjuntos disjuntos que
podem te interseccgdes, reage a essa demanda em uma perceptiva de um(a) professor(a)
em sua totalidade, cujas dimensdes de sua forma/agdo jamais serdo estanques. Com isso,
sigamos atuantes, subversivos (de forma responsavel), conectados e insubordinados
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criativamente, para que consigamos fazer o que de melhor sabemos, educar.
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