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Resumo
Este trabalho tem como objetivos identificar e analisar artigos que tratam sobre o Pibid

Matematica considerando parte da producdo nacional no campo da formacdo de
professores disponiveis nas bases de dados Scielo e no Portal de Periddicos da Capes.
Ancorados em pressupostos da pesquisa qualitativa, foi realizada uma revisdo
bibliografica com recorte temporal compreendido entre 2014 a 2018, orientada pelos
descritores “Pibid Matematica” e “Inicia¢do a docéncia em Matematica”, na qual foram
selecionados um total de dezoito artigos. As analises foram feitas a partir da leitura
integral dos textos e realizadas considerando: ano de publicacdo, titulo, instituicdo a que
sdo vinculados, tipo de pesquisa, metodologia e principais abordagens. Os resultados
revelam que os estudos centrados em subprojetos de matematica, apontam o Pibid como
estimulo a formacdo inicial de professores e oportunidade para aprofundamento e,
aprendizagem de contetdos curriculares na perspectiva de desenvolvimento profissional.
Além disso, mostra-se como um espago oxigenador de reflexGes sobre a docéncia e 0s
desafios existentes no contexto escolar, seus dilemas e tensdes, sua cultura e suas
peculiaridades, instaurando-se como lugar de aprendizagem, articulado dialeticamente
por diferentes interlocutores que tendem a mobilizar e confrontar saberes no sentido de
aprender matematica para ensinar matematica.

Palavras-chave: Producédo Cientifica.Pibid Matemética. Formac&o Inicial de Professores.
Aprendizagem da Docéncia
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This work aims to identify and analyze articles that deal with the Mathematical Pibid
considering part of the national production in the field of teacher training available in the
Scielo databases and in the Capes Journal Portal. Anchored in qualitative research
assumptions, a bibliographic review was carried out with a time frame between 2014 and
2018, guided by the descriptors "PibidMatematica” and “Initiation to teaching in
Mathematics”, in which a total of eighteen articles were selected. The analyses were
made from the full reading of the texts and carried out considering: year of publication,
title, institution to which they are linked, type of research, methodology and main
approaches. The results reveal that studies centered on mathematics subprojects point to
Pibid as a stimulus to initial teacher education and opportunity for deepening and learning
of curricular contentfrom the perspective of professional development. In addition, it is
shown as an oxygenating space of reflections on teaching and the challenges existing in
the school context, its dilemmas and tensions, its culture and its peculiarities, establishing
itself as a place of learning, dialectically articulated by different interlocutors who tend to
mobilize and confront knowledge in the sense of learning mathematics to teach
mathematics.

Keywords: Scientific Production. Pibid Math Initial Teacher Training. Teaching
Learning

1. Introducéo

Nos ultimos tempos, a formacdo e a atuacdo de profissionais para a educacao
bésica tem se constituido em processos complexos, apresentando sucessivas
preocupacbes no bojo de discussGes e politicas publicas desenvolvidas no contexto
educacional brasileiro. A partir dessas inquietacdes, é possivel observar o avultamento no
volume de estudos sobre a docéncia, as condicdes de trabalho, a carreira e a valorizacéo
da profissdo, indicando apreensdo quanto a desvalorizagdo do magistério e o crescente
desinteresse pela profissdo docente.

A partir de diferentes perspectivas, esses estudos se debrugcam sobre o trabalho
docente, os multiplos e desafiadores contextos de atuacdo do professor, as diretrizes e
normativas que o constituem no ambito federal, estadual e municipal e, principalmente
observando que a qualidade da educacdo passa, necessariamente, pela execucdo de
politicas que propiciem “atratividade a carreira, formagédo inicial e continuada
consistente, reconhecimento e possibilidade de desenvolvimento profissional,
remuneragio e¢ condi¢des de trabalho adequadas” (GATTI, BARRETTO, ANDRE e
ALMEIDA, 2019, p.7).

No ambito da formacdo de professores no Brasil, merece ser destacado que, 0
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo Cientifica (Pibid) é compreendido como
acdo da Politica Nacional de Formacéo de Professores do Ministério da Educacdo (MEC),
com base legal na Lei n°® 9.394/1996, Lei n® 12.796/2013 e Decreto n°® 7.219/2010 e tem
por finalidade incentivar o aperfeicoamento e a valorizagdo da formagdo de professores
para a educacao bésica.

Criado em 2007, o Pibid “concede bolsas a alunos de licenciatura participantes de
projetos de iniciagdo a docéncia desenvolvidos por Instituicdes de Educacdo Superior
(IES) em parceria com escolas de educacdo basica da rede publica de ensino”. Além dos
licenciados, concede bolsas, também, ao coordenador institucional, aos coordenadores de
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area responsaveis pela orientacdo dos bolsistas de iniciacdo a docéncia na universidade e
aos supervisores, professores das escolas de educacdo bésica. Em 2014, o Pibid chegou
ao total de 90.254 bolsas, distribuidas de norte a sul do pais, estando presente em 855
campi de 284 instituicdes formadoras publicas e privadas (GATTI et. al. 2014).

E preciso considerar que embora o Pibid tenha, entre seus objetivos, a expectativa
de contribuir para a valorizacdo do magistério e, assim, suprir a caréncia de professores
na escola basica, ndo se pode ignorar que a baixa atratividade da carreira docente esta
relacionada aos baixos salarios, as condi¢bes de trabalho, & precarizagdo e a
desvalorizacdo do trabalho do professor (FREITAS, 2007; PEREIRA, 2007; GATTI et
al., 2009; BARRETO, 2010).

Como apontado por Gatti et. al. (2009, p.196), as condicGes objetivas de trabalho
do professor e o reconhecimento profissional docente sdo aspectos que merecem mais
aten¢do e ficam evidentes na imagem contraditoria da propria profissdo: “ao mesmo
tempo em que ela é louvavel, o professor é desvalorizado, social e profissionalmente e,
muitas vezes, culpabilizado pelo fracasso escolar”. Com relagdo a esse tltimo aspecto,
Pereira (2007) destaca que tem se tornado tendéncia no Brasil e em outros paises, imputar
aos professores pelos problemas da educacdo escolar, difundindo a ideia de que a
educacdo estd ruim porque os professores estdo mal preparados para a profissdo, nao
explicitando a necessidade de melhoria nas condicdes objetivas de trabalho do professor.

Em que pese o fato do Pibid ndo ter condigdes de atender a esses problemas, uma
vez que precisam ser equacionados em outras instancias, é preciso valoriza-lo como uma
possibilidade de reflex&o e aprendizagem sobre a docéncia na medida em que promove a
interacdo e parceria entre professores formadores, professores em processo de formacao
inicial e professores da escola bésica.

Nesse sentido, o Pibid se propde contribuir para o desenvolvimento profissional
docente tanto dos bolsistas de iniciacdo a docéncia, quanto de professores supervisores
das escolas de educacdo bésica e de coordenadores de area do Programa, uma vez que, a
formacdo ocorre por meio do dialogo entre diferentes interlocutores.

Como o Programa tem se mostrado como espaco de formacdo reciproca de
professores, este trabalho foi delineado a partir da seguinte questdo norteadora: O que se
tem produzido sobre o Pibid em pesquisas do campo educacional abordando a formacéo
de professores para o ensino de Matematica”? Desse modo, aproximando-Se a outras
pesquisas que discutem as producdes relacionadas ao programa, este estudo tem como
objetivo identificar e analisar artigos sobre o Pibid Matematica disponiveis na base de
dados Scielo e no Portal de Periodicos da Capes, destacando a importancia do Pibid para
se repensar questdes referentes a formacdo profissional do professor de Matemaética e
suas repercussdes no contexto préatico da escola.

2. Procedimentos metodoldgicos da pesquisa

O projeto de pesquisa Formacdo e desenvolvimento profissional docentefoi
desenvolvido no ambito do GIPEA?, sob a coordenagdo de Lima(2018-2019), e analisou
as tessituras do Pibid e sua contribuicdo na iniciacdo a docéncia e no desenvolvimento
profissional docente de alunos de curso de Licenciatura em Matematica do IFCE.

'Grupo Interdisciplinar de Pesquisa em Ensino e Aprendizagem
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Ancorada em pressupostos de natureza qualitativa, esta € uma pesquisa de revisao
bibliografica, com abordagem exploratdria que se aproxima de um estado da arte ou do
conhecimento. Com recorte temporal compreendido entre 2014 a 2018, a pesquisa foi
realidade entre setembro e outubro de 2018, cujos descritores que nortearam as buscas
foram “Pibid Matematica” e “Iniciacdo a docéncia em Matematica”. Como critério de
inclusdo foram considerados somente artigos publicados em lingua portuguesa e que
estivessem direcionados a formacao de professores para o ensino de Matematica.

A pesquisa resultou em 14artigos no portal de peridédicos da Capes e 4no Scielo,
totalizando 18 producdes, cujas informacgdes foram devidamente organizadas em uma
planilha Microsoft Excel 2013, considerando: ano de publicagdo, titulo, instituicdo a que
sdo vinculados, palavras-chave, metodologia e principais resultados.Esses dados foram
colhidos nos resumos e no corpo dos respectivos trabalhos.

No processo de andlise dos dados da pesquisa buscou-se orientar pela ideia de que
“investigar pressupoe, sobretudo, uma atitude, uma vontade de perceber, uma capacidade
para interrogar, uma disponibilidade para ver as coisas de outro modo e para poér em
causa aquilo que parecia certo” (PONTEet. al., 2003, p.21).Assim, a partir dos achados
organizados na planilha, a interpretacdo dos dados tomou por base a analise de conteudo
(BARDIN, 2009) que prevé trés fases fundamentais: pré-analise, explora¢do do material e
tratamento dos resultados (a inferéncia) e a interpretacdo. Com as leituras, o desenho dos
eixos de andlise comecou a ser esbogado, considerando elaboragdes importantes que
atendam ao objetivo do estudo e propiciem a (re)construcao de novos conhecimentos.

Na fase da pré-analise, o material foi coletado a partir de uma leitura prévia,
permitindo conhecer e organizar as producfes que serviram de base para as discussoes
propostas. A escolha do material considerou a pertinéncia dos achados para atender aos
objetivos delineados no trabalho.

Na segunda fase, foi realizada a codificagéo e categorizacdo do material em eixos
tematicos tendo em vista as recorréncias observadas. Na fase do tratamento dos
resultados e a interpretacdo, as informagdes foram condensadas e destacadas para serem
analisadas de forma critica e reflexiva.

A observagdo das principais recorréncias existentes nos trabalhos, possibilitou a
definicdo de dois eixos tematicos, a saber: 1. Pibid: estimulo a formacdo inicial de
professores; e 2. Aprofundamento e aprendizagem de conteldos curricularese
perspectivas de desenvolvimento profissionalque serdo abordados na secao seguinte.

3. Pibid: agrupamento e sistematizacdo das pesquisas em €ixos e suas respectivas
analises

Do conjunto de dezoito trabalhos selecionados, um foi publicado em 2014, trés
em 2015, um em 2016, dez em 2017 e apenas dois em 2018, sendo quatro estudos de
caso, dez relatos de experiéncia, trés analises de documentos e dois ensaios. E possivel
notar expressividade no ndmero de relatos de experiéncias como forma de se debrucar
sobre situacBes concretas ocorridas no cotidiano escolar e da sala de aula (ANDRE,
2001) e nos estudos de casos que embora singulares, se destacam por fazer parte de um
sistema mais amplo, se caracterizando como uma investigacdo que se debruca sobre uma
situacdo especifica, procurando descobrir o que ha nela de mais essencial e caracteristico
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e, desse modo, contribuir para a compreensdo global de determinado fenémeno (LUDCK;
ANDRE,1986; PONTE, 2006).

A partir do conjunto de trabalhos sumarizados, nessa secao, procedeu-se a analise
dos artigos publicadosem periddicos, considerados para o corpus da pesquisa. Apos
leitura cuidadosados dezoito textos, buscamos identificar abordagens e reflexdes nas
pesquisas sobre o Pibid Matemética. Nos Quadros 1 e 2 constam as referéncias dos
trabalhos que compGem o estudo.

O processo de organizagdo dos eixos, resultou das recorréncias presentes nos
textos estudados que, de algum modo, atendiam a problematizacdo necessaria para a
elaboracgdo de respostas a questdo de pesquisa. Assim, essa especificagdo, nos conduziu a
organizacdo de dois eixos tematicos, cuja aproximacdo entre caracteristicas e ideias
comuns e divergentes, possibilitaram chegar na estrutura a seguir: 1. Pibid: estimulo a
formacdo inicial de professores; e 2. Aprofundamento, aprendizagem de conteddos
curriculares e perspectivas de desenvolvimento profissional que serdo abordados na secéo
seguinte. Cabe destacar que essa organizacdo é uma interpretacdo nossa e reconhecemos
que outras sdo possiveis.

3.1 Pibid: estimulo a formacdo inicial de professores

O eixo que agora apresentamos, retne sete trabalhos, os quais correspondem a
39% do total de trabalhos selecionados para sistematizacdo e realizacdo da analise de
dados. Os artigos agrupados nesse eixo,discutem o Pibid e suas contribui¢des no processo
de iniciacdo a docéncia, evidenciando suas implicacBes no incentivo a formacéo inicial de
professores para o ensino de Matematica, sobretudo, a possibilidade de desenvolvimento
profissional a partir de acGes formativas que favorecem a aprendizagem da docéncia.

Quadro 1: Trabalhos selecionados e analisados no estudo.

Autores Titulo Revista
WIELEWSKI, S. A;; O Programa Institucional de Bolsa de | Amazonia | Revista de
PALARO, L. A;; Iniciacdo a Docéncia — Pibid /Matematica / | Educ. em Ciéncias e

WIELEWSKI, G. D.

UFMT auxiliando na Formacdo Inicial

Matemética | v.10 (20)
Jan-Jun 2014. p.29-38.

RODRIGUES, M. U;
MISKULIN, R. G. S;;

Potencialidades do PIBID/Matematica
para Formacéo de Professores no Brasil

Critica Educativa, v. 3, n.
2 - Especial, p. 573-590,

SILVA, L. D. jan./jun.2017
ALVES, L. L. ImplicacBes do Pibid na formacdo inicial de | Critica Educativa, v. 3, n.
professores de Matematica 2 - Especial, p. 591-601,

jan./jun.2017
MASSENA, E. P,; O potencial formativo do Pibid pela | RBPG, Brasilia, v. 13, n.
CUNHA, M. I. perspectiva dos formadores de professores 30, p. 195 - 220, jan./abr.

2016

NASCIMENTO, F. J.;
CASTRO, E. R,; LIMA,
l.P.

Desenvolvimento profissional de professores
de matematica iniciantes: contribui¢do do
Pibid

Revista Eletrénica de
Educagdo, v.11, n.2, p.
487-504, jun./ago., 2017

BASSOI, T. S.; LANGE,
A E.S.

Avrticulacdo universidade e escola: RelagBes
importantes para a formacdo inicial do
professor de matematica

Revista Eventos
Pedagogicos, v.6, n.2 p.
432-441, jun./jul. 2015
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PANIAGO, R. N.; O Estagio Curricular Supervisionado e o | Revista Portuguesa de
Programa Brasileiro de Iniciagdo a Docéncia: | Educacéo, 2017,

SARMENTO, T. J. convergéncias, tensdes e contributos 30(2),pp- 33-58

ROCHA, S. A.

Fonte: Autoria propria (2020)

Dos artigos publicados, todos os autores tém vinculacdo com universidades
publicas estaduais e federais com predominancia de mais de um autor por trabalho.
Merece destaque que os artigos tratam, sobretudo, das contribui¢cdes do Pibid na iniciacdo
a docéncia para o ensino de Matematica, destacando experiéncias proporcionadas pelo
Programa como espaco capaz de ajudar no processo de constituir-se professor.

Ao tratar sobre as contribuicbes formativas do Pibid para futuros professores,
Lima (2018), afirma que o Programa tem se mostrado como um espaco de formacao por
“proporcionar a existéncia de um ambiente de aprendizagem da docéncia permeado por
multiplas interfaces, possibilitando interlocucdes entre diferentes sujeitos que possuem
experiéncias singulares e que atuam em lugares distintos” (LIMA, 2018, 44).

No que se refere as pesquisas centradas nos subprojetos de matematica, indicam
que o Pibid tem possibilitado aos bolsistas reflexdes sobre os desafios existentes no
contexto escolar, seus dilemas e tensdes, sua cultura e suas peculiaridades, promovendo o
desenvolvimento de metodologias e praticas de ensino de modo a contribuir com a
formacdo inicial de professores (WIELEWSKI; PALARO; WIELEWSKI, 2014; BASSOI,
LANGE, 2015; MASSENA; CUNHA, 2016; FERREIRA, 2017; PANIAGO;
SARMENTO; ROCHA, 2018).

Na compreensdo de Silva (2014), a proximidade entre os licenciandos e 0s
diferentes contextos escolares e sociais proporcionados pelo Pibid, tendem a preparar
futuros professores para o enfrentamento de questdes inerentes as condi¢des de trabalho
docente, de modo que a formacdo inicial que antes parecia apresentar cenarios
idealizados em torno da acdo docente, agora tem a possibilidade de apontar situacdes
concretas e reais, de modo a reduzir o choque de realidade sofrido por professores
iniciantes ao ingressarem no mercado de trabalho.

Ao considerar a insercdo dos licenciandos nas escolas como oportunidade de
incursdo nas culturas escolar e docente, além de acompanhar a dinamica do cotidiano
escolar, é possivel observar que os futuros professores tém a possibilidade de olhar, com
atencdo, aspectos relacionados a gestdo do ensino, as condi¢bes estruturais, a
disponibilidade de recursos e materiais para o trabalho docente, dentre outros aspectos.

Embora se reconheca a importancia da docéncia, cabe destacar que o fazer
docente acontece em contextos cada vez mais complexos. Muito se fala sobre a profisséo
docente e sobre os desafios para exercé-la, porém € necessario um olhar mais atento a
iniciativas que, de alguma forma, contribuem para valorizacdo da docéncia que possui
papel fundamental para a transformacdo da sociedade. A esse respeito, Gatti et. al. (2019)
enfatizam que essa valorizacdo perpassa, necessariamente, pela instauracdo de politicas
docentes que promovam atratividade a carreira, percursos formativos, salérios, condi¢oes
de trabalho adequadas e desenvolvimento profissional do professor.

No tocante aos percursos formativos, o Pibid ascende como uma manifestacdo da
preocupacdo do governo em relacdo a formacdo inicial de futuros professores (BASSOI;
LANGER, 2015). Por compreenderem que ensinar ndo é tarefa simples, tampouco ébvia
e imediata, as autoras reconhecem que a formacéo inicial de professores ndo deve limitar-
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se apenas aos conhecimentos conceituais ou empiricos, os futuros docentes precisam
experienciar concepcgdes de ensino e metodologias inovadoras, possibilitando refletir
sobre essas perspectivas e suas implicagcbes nos complexos processos de ensino e
aprendizagem.

Dentre essas politicas publicas, a intencionalidade do Pibidabarca pressupostos
para o desenvolvimento profissional docente a medida que propde a¢des que promovem,
na formacéo inicial, o contato do licenciando com situac@es reais da escola e da sala de
aula, fomentando a aprendizagem de saberes que auxiliem na interacdo entre o futuro
professor e seus alunos.

Assim, o Programa também mostra-se como oportunidade capaz de contribuir
para a construcdo da identidade docente. Isso pode ocorrer, a partir da analise e
compreensdo das necessidades docentes para exercer seu trabalho, observando os
diferentes contextos sociais experimentados pelos bolsistas, possibilitando que os
docentes em formacdo tracem seus préprios objetivos mediante interesses pessoais e
profissionais, a partir de experiéncias praticas permitidas pelo Pibid (NASCIMENTO;
CASTRO; LIMA, 2017).

Convém elencar que além disso, o Programa favorece a percepcdo da relacédo
existente entre a Matematica Escolar abordada na educacdo béasica e a Matemaética
Académica apresentada nos cursos de formacgdo docente. Com esse entendimento, 0s
momentos de reflexdes individuais e coletivas podem auxiliar o bolsista na elaboracgéo de
planejamentos que permitam desenvolver praticas de ensino que atendam as necessidades
dos alunos em sala de aula (SILVA, 2014; WIELEWSK, PALARO e WIELEWSKI,
2014).

Ferreira e Souza (2017) destacam que o Pibid potencializa a discusséo sobre
Avaliacdo a medida que favorece a formacao inicial do professor. A partir da articulacéo
entre distintas temporalidades, os docentes em formagdo repensam o ato de avaliar sob as
“perspectivas de como era trabalhada a avalia¢do no periodo em que os bolsistas estavam
no ensino basico, como é hoje na faculdade e como pensam em mobilizar a avaliagdo nas
suas futuras praticas pedagogicas” (FERREIRA, SOUZA, 2017, p.660).

Nesse sentido, as contribui¢cBes do programa vao além de vivencias reais da sala
de aula e de questdes metodoldgicas. Promovem o repensar das praticas de avaliacdo do
ensino e aprendizagem. Compreendo que acBes pedagdgicas inovadoras, necessitam de
avaliacBes que ultrapassam as possibilidades avaliativas tradicionais.

No contexto da formacgdo de professores, ainda é comum associar 0s objetivos
formativos dos cursos de licenciatura a garantia de aprendizagem de contetdos
matematicos, voltando-se para uma formacgdo puramente técnica que embora necessaria,
ndo é suficiente. Fiorentini e Oliveira (2018, p.3), asseveram que mesmo as reformas
curriculares desenvolvidas no &mbito dos cursos de licenciatura em Matematica venham
tentando “romper com a logica do modelo 3+1, a formacdo matematica ainda continua
distanciada ou desarticulada da formacéo didatico-pedagogica do futuro professor nos
cursos de licenciatura em matematica”.

Nestes termos, convém destacar que, dentre as assimetrias presentes nos cursos de
formacéo docente, a desarticulacéo entre a formacéo especifica e a formacao pedagogica
parece o0 ponto nodal nas licenciaturas e se apresenta como uma lacuna emblematica,
dificultando a aproximacgdo entre as praticas de formacdo e as praticas de ensinar e
aprender no contexto de produgéo do trabalho docente.
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Assim, é possivel observar que as fissuras na formacdo de professores sao
constantes, mesmo que se reconhecendo que é preciso preparar o licenciando numa
perspectiva critico-reflexiva, capaz de enxergar a pratica como espaco de aprendizagem
da docéncia. Nesta perspectiva, o Pibid se configura como possibilidade de formacéo
reciproca e itinerario para o desenvolvimento profissional, acenando para aprendizagem
da docéncia a partir da relacdo dialogica estabelecida entre os sujeitos envolvidos.

Contudo, ainda que sejam indiscutiveis as contribui¢bes do Programa para o
processo de iniciacdo a docéncia, especificamente, para o incentivo a formacéo inicial
dos professores de Matematica, Massena e Cunha (2016), ressaltam que ha um
descompasso entre o curriculo praticado no Pibid e o curriculo dos cursos que formam os
licenciandos que participam do Programa. Com isso, as discussdes propaladas no ambito
Pibid, ndo chegam ou atingem um percentual muito pequeno de professores formadores.
Logo, suas repercussdes ainda estdo limitadas aqueles que estdo ligados diretamente as
interfaces do Programa.

Paniago, Sarmento e Rocha (2017), alertam que diante do cenario social atual, os
processos formativos firmados, exclusivamente em pressupostos e fundamentos teéricos,
pouco servem para suprir as exigéncias profissionais contemporaneas. As autoras
mencionam que as tendéncias formativas voltadas a constituicdo de professores
reflexivos, pesquisadores, seguros diante de distintas problematicas surgidas na escola e
em sala de aula, configura-se como aspecto importante e indispensavel no
desenvolvimento profissional do docente.

Quanto as criticas mais recorrentes em relacdo aos processos formativos,
Fiorentini e Oliveira (2013), apontam principalmente, as questdes curriculares, as
disciplinas especificas, as metodologias de ensino e, sobretudo a “desconexdo entre as
praticas de formacdo e as praticas de ensinar e aprender na escola basica, a falta de
didlogo ou inter-relacdo entre as disciplinas especificas e as de formacdo didatico-
pedagbgica, ao isolamento do estagio, entre outras” (FIORENTINI; OLIVEIRA, 2013,
p.919). Nesse direcionamento, Zeichner (2010), argumenta que, além da desarticulacdo
entre teoria e pratica, a desconexdo entreos componentes curriculares académicos e a
parcela da formacao docenteque acontece nas escolas se mostra como um dos problemas
centrais nos cursos de formacéao de professores.

3.2 Aprofundamento, aprendizagem de contetdos curriculares e perspectivas de
desenvolvimento profissional

Quanto a possibilidade de aprofundamento, aprendizagem de contetdos
curriculares e perspectivas de desenvolvimento profissional, esse eixo agrupou onze
trabalhos, os quais correspondem a 61% do total de estudos inventariados e abordam
multiplas possibilidades de aprendizagem no &mbito do Pibid.

Quadro2: Trabalhos selecionados e analisados no estudo.

Autores Titulo Revista

FERREIRA, L. G. Desenvolvimento profissional e carreira | Acta Scientiarum.
docente: didlogos sobre professores iniciantes | Education (UEM), Vol.
39 (1), 79 (11), 2017

DEIMLING, N. N. M ; Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo | ActaScientiarum.
REALI, A.M. M. R. a Docéncia e a questdo que envolve a | Education, v. 39, suppl.,
melhoria da qualidade da educagdo basica p. 555-565, 2017
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PRANKE, A.; FRISON,
L. M. B.

Potencializa¢do da aprendizagem
autorregulada de Bolsistas do Pibid/UFPel do
curso de Licenciatura em Matematica através
de Oficinas Pedagdgicas

Bolema, Rio Claro (SP),
v. 29, n. 51, p. 223-240,
abr. 2015

ANDRADE, M. M.;

“Obrigada por ter apresentado a Histdria

Bolema, Rio Claro (SP),

SACHS, L. Oral”: propostas desenvolvidas e analisadas | v. 32, n. 60, p. 212 - 230,
em um curso de Licenciatura em Matemética | abr. 2018

ROSA, R. C.; | Subprojeto de matematica Pibid/Unisul: | Cadernos  Académicos,

FERNANDES, A. C. C.; | Novas possibilidades de aprendizagem Tubardo. v.7, n. 2, p. 80-

NAZARIO, B. C,; 105, jul./dez, 2015.

ROECKER, E.;

AMARAL, I. S.

LIMA, F. J.; CUNHA, R.
C.0.B.

Contribuicbes e desafios do Pibid: o
desenvolvimento profissional docente e a
parceria entre instituicdes de ensino superior
e escolas bésicas

Critica Educativa, v. 3, n.
2 - Especial, p. 424-439,
jan./jun.2017

CARVALHO, D. F,;
PASSOS, M. M.;
ARRUDA, S. M;
SAVIOLI, A. M. P. D.

Relag¢bes com o saber, com o ensinar e com a
aprendizagem em um projeto de formacéo
inicial de professores de matematica no Brasil

Educ. Matem. Pesq., Sdo
Paulo, v.19, n.2, 119-144,
2017

FURLIN, M.; PUCETTI,
S.

O Programa Pibid como acdo formativa e
incentivo aos futuros professores de
matematica para exercicio da docéncia no
ensino puablico

Educacdo & Linguagem,
v. 20, n. 1, 5-27, jan.-jun.
2017

PANIAGO, R. N; O Pibid e a insercdo a docéncia: experiéncias, | Educacdo em Revista, 01,
SARMENTO, T,; possibilidades e dilemas Vol.34, 2018

ROCHA, S. A. R.

LUCAS, G. R.; | A formacdo docente de professores que | Revista Jovens
KAUFMANN, M. B.; | ensinam matematica: um estudo a partir da | Pesquisadores, Santa

OLIVEIRA, C. J. narrativa de "pidianos" Cruz do Sul, v. 4, n. 2, p.

118-129, 2014
BELTRAO, 1. S. L. | Pibid matematica: contribuicbes para a Revista REAMEC; 5 (1)
KALHIL, J. B.; | formacdo docente p. 78-93, 2017.
BARBOSA, I. S.

Fonte: Autoria propria (2020)

As producdes desse eixo tematico, abordam repercussées no aprofundamento e
aprendizagem de contetdos curriculares a partir da possibilidade de estudos e analises de
metodologias de ensino como possibilidade para explorar e compreender saberes
matematicos.

Dentre as intencionalidades formativas do Programa, além da insercdo do
licenciando no contexto escolar, é propalada a oportunidade de participacdo em
experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas identificados nos processos de
ensino-aprendizagem (BRASIL, 2018). Assim, no ambito do Pibid, os momentos
formativos tanto na IES quanto na escola basica, centram-se no direcionamento de
estudos sobre docéncia, ensino, aprendizagem e aprofundamento de contetdos
matematicos.

Além de tratar sobre relacbes com o saber, com o ensinar e com a aprendizagem
de contetidos de matemaética, as pesquisas indicam potencializagdo da aprendizagem de
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bolsistas a partir de diferentes estratégias de trabalhos, bem como, viabilidade para o
desenvolvimento profissional docente a partir de profusas interagdes desencadeadas na
parceria entre instituicdes de ensino superior e escolas basicas (LUCAS; KAUFMANN;
OLIVEIRA, 2014; PRANKE; FRISON, 2015; ROSA; et. al 2015; LIMA; CUNHA,
2017; ALVES, 2017; CARVALHO, et. al. 2017; FURLIN; PUCETTI, 2017).

No contexto do Programa, a interlocucdo entre professores da IES e professores
da escola bésica pode ser substancial na formacdo inicial docente. Zeichner (2010)
argumenta que esse encontro pode ser compreendido como uma alternativa para
aprimorar a aprendizagem da docéncia de futuros professores, cuja articulagdo de
conhecimentos praticos, profissionais e académicos configura-se como oportunidade de
expansdo dessa aprendizagem “na medida em que novas sinergias sao criadas por meio
do jogo interativo entre conhecimentos das mais diferentes fontes” (ZEICHNER, 2010,
p.15).

Nesse sentido, o Pibid tem acenado para o processo de aprofundamento e
aprendizagem de contetdos curriculares a partir de agdes metodoldgicas desenvolvidas
no contexto de subprojetos de Matematica. As acdes podem contribuir para a
aprendizagem tanto de licenciandos a medida que estudam, planejam e executam aulas,
guanto de alunos da escola bésica envolvidos com as atividades do Programa. Além
disso, acreditamos que a vivéncia com a realidade da escola e da sala de aula, permite ao
futuro professor, observar as necessidades dos alunos e a partir dessa observacéo, orientar
suas praticas pelas dificuldades de aprendizagem dos estudantes, implicando em
diversificar o repertério de praticas de ensino a serem utilizadas em sala de aula.

Merece destaque, entretanto, que ao desenvolverem as atividades inerentes ao
subprojeto, os bolsistas podem analisar as potencialidades e as fragilidades de cada acéo,
além de aperfeicoar a capacidade de organizacdo e planejamento de tarefas. Tais aspectos
repercutem ndo sé na aprendizagem dos discentes, mas também na aprendizagem da
docéncia de futuros professores de Matematica.

Nas discussfes sobre o Pibid e a promocdo de estratégias capazes de fomentar a
aprendizagem e desenvolvimento profissional docente, alguns autores (PRANKE;
FRISON, 2015; ALVES, 2017) além de destacarem as acGes desenvolvidas, afirmam que
no ambito dessas atividades os futuros professores sdo instados a aprofundar estudos
tedricos, organizar materiais a serem utilizados nas atividades previstas, dialogar,
compartilhar experiéncias e ajudar-se mutuamente. Assim, o Programa tende ao
favorecimento da valorizacao e articulacdo de conhecimentos adquiridos no decorrer da
formacdo, possibilitando a construcdo de experiéncias da pratica pedagdgica, bem como,
0 contato com concepgdes tedricas e conceitos basicos da sua area de atuagao.

Neste sentido, Rosa et. al. (2015), enfatizam que o trabalho docente em
Matematica esta firmado em dois conhecimentos fundamentais para exercer a profissao, o
conhecimento tedrico e o conhecimento pratico. Nessa perspectiva, o Pibid mostra-se
como uma agao que converge para a articulagdo desses conhecimentos, aliando ainda, a
possibilidade de desenvolver no licenciando, um olhar de pesquisador a partir de
experiéncias pedagogicas vivenciadas nos subprojetos. Nesta perspectiva, 0s autores
destacam a elaboracdo e experimentacdo de materiais didaticos, especialmente, a
construgdo de jogos matematicos, como uma das tendéncias em Educacdo Matematica,
que objetiva tornar atraente as atividades escolares, bem como estimular o raciocinio dos
alunos. Estas possibilidades de agdo convergem para a promocao de “ambientes de
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aprendizagem que possibilitam a criatividade, e seu uso em sala de aula pode ser visto a
partir de varios referenciais tedricos, o que justifica a sua importancia nas propostas de
ensino da Matematica” (ROSA et. al., 2015, p.82).

Quanto aos processos de ensino e aprendizagem de contedos matematicos na
escola béasica, embora se reconheca que a pratica profissional do professor “é uma
atividade complexa, cercada de contingéncias, e que ndo se reduz a uma transmisséo
técnica e linear de um “conteudo” previamente definido” (MOREIRA; DAVID, 2005,
p.51), é preciso observar que a forma de abordagem e apresentagdo da Matemaética aos
estudantes, ainda parece desafiadora para muitos professores.

Talvez o principal obstaculo esteja, justamente, em atribuir sentido e significado a
Matematica abordada/estudada na escola. Ao compreender a Matematica como uma
“constru¢do humana em decorréncia da relagdo do homem com a natureza e¢ da vida em
sociedade”, provavelmente, os alunos reconhecerdao sua esséncia na medida em que 0S
saberes matematicos adquiridos “sejam utilizados para o entendimento de diferentes
aspectos da cultura a que pertencem, para a comunicagdo e enfrentamento de situac6es do
cotidiano” (SANTOS, 2008, p.35). A partir desse pressuposto, 0 estudante podera
depreendé-la como uma ciéncia que embora abstrata, esta presente nas mais variadas
situacGes do cotidiano.

Ao discutirem a formacédo docente de professores para o ensino de matematica a
partir de narrativas de “pibidianos”, Lucas, Kaufmann e Oliveira (2014), destacam que a
dificuldade em aprender a matematica escolar se deve, principalmente, ao formalismo e a
abstracdo dessa area do conhecimento que, ao investir prioritariamente no ensino e na
realizacdo do célculo em si, ndo desafia os alunos a avaliar e significar o resultado final
dos problemas. O aluno assume entdo uma postura passiva como se o contetdo estudado
fosse incontestavel.

No que se refere a Matematica Escolar, Moreira e David (2010, p.20)
argumentam que “refere-se a0 conjunto de saberes ‘“validados”, associados
especificamente ao desenvolvimento do processo de educacdo escolar basica em
Matematica”. Assim, é compreensivel que a Matematica Escolar deve incorporar saberes
(re)construidos pelo professor em seu fazerpedagdgico, articulando-os a estudos
cientificos que fazem referéncia aos processos de ensino e aprendizagem, as
metodologias e procedimentos de ensino escolar.

Com isso, o Pibidcaracteriza-se como lugar de formacéo que permite aos bolsistas
a experimentacdo de diferentes propostas metodoldgicas, que visam atender as demandas
surgidas no contexto escolar, tendo como foco a aprendizagem e o aperfeicoamento do
conhecimento didatico-pedagdgico de futuros professores. Cabe mencionar que a atuacéo
dos bolsistas na escola basica é orientada pelas contribui¢cdes dos professores
coordenadores de area (IES) e professores supervisores (escola basica), resguardados no
conhecimento da realidade escolar e nas necessidades de aprendizagem dos alunos,
vislumbrando possiveis mudangas na aprendizagem e melhorias no rendimento
académico dos estudantes (LIMA; CUNHA, 2017).

No entendimento de Abreu (2016) os bolsistas do Pibid tém a oportunidade de
conceitualizar diferentes estratégias e ferramentas metodologicas educacionais, de modo
a refletir, investigar, (re)elaborar e (re)pensar a¢6es didatico-pedagogicas que contribuam
para aprendizagem de conteudos matematicos, tornando-se autbnomos e seguros de suas
praticas, quanto aos métodos de ensino utilizados em sala de aula.
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Orientados sobre o que tem sido produzido,em relacdoao Pibid, em pesquisas do
campo educacional com foco de abordagem na formacao de professores para o ensino de
Matematica, 0s estudos convergem para as contribuicdes do Programa no que diz respeito
a formacéo de professores no contexto da educacéo brasileira.

A partir de diferentes perspectivas os estudos analisados, abordam e reconhecem
que o Pibid além de oxigenar os ambientes formativos é percebido como sindnimo de
encontro de trajetérias. Cabe mencionar que embora o Programa tenha como
intencionalidade a melhoria na qualidade da educacao béasica, € preciso reconhecer que a
inclusdo de licenciando no contexto escolar e o desenvolvimento de novas metodologias
de ensino, por si s, ndo garantem necessariamente as mudancas esperadas.

Nas atividades desenvolvidas em seus respectivos subprojetos, os futuros
professores sdo instados a negociar significados que se apresentam como pressupostos
para aprender a docéncia em matematica a partir de diferentes interlocucgdes, viabilizando
reflexdes sobre a complexidade de se ensinar e aprender Matematica.

Portanto, o Pibid como acdo formativa de professores, estruturado na articulacao
teoria e pratica e no cotidiano escolar, pode contribuir para aprendizagem e
ressignificacdo de conhecimentos, permitindo ao futuro professor a mobilizacdo e o
confronto de saberes (especificos, pedagogicos e didaticos) no sentido de buscar ensinar
Mateméatica com conhecimento e clareza. E possivel inferir ainda que as assimetrias
presentes na aprendizagem de alunos escola basica, induzem os bolsistas ao
desenvolvimento de praticas alternativas que sejam capazes de tornar compreensivel
determinados contetidos matematicos.

4. Consideracdes finais

O Pibidé uma acdo da Politica Nacional de Formacdo de Professores do
Ministério da Educacdo (MEC) quedestina-sea futuros professores e tem por finalidade
contribuir para a valorizacdo do magistério incentivando a formacdo de docentes para a
educacdo basica. O programa possibilita insercdo e aproximacdo de licenciandosa préatica
cotidiana das escolas publicas e ao contexto onde se encontram inseridas.

A partir dos objetivos anunciados e orientados pela questdo de investigacdo — O
que se tem produzido sobre o Pibid em pesquisas do campo da educacional abordando a
formacdo de professores para 0 ensino de Matematica? — observou-se que a producao
cientifica disponivel na base Scieloe Periddicos da Capes, se constituem por
consideracBes, abordagens e concepcdes que convergem para as contribui¢bes do
Programa no contexto da formacdo inicial docente. Em linhas gerais, os estudos
centrados em subprojetos de matematica, apontam para a importancia do Programa por
permitir aos bolsistas um espaco oxigenador de reflexdes sobre a docéncia e os desafios
existentes no contexto escolar, seus dilemas e tensdes, sua cultura e suas peculiaridades,
promovendo imersdo no cotidiano da escola, na rotina de professores e dos alunos, além
de estreitar aproximagao entre as instituicdes de ensino superior e a escola basica.

Ao instaurar incentivoa formacdo inicial de professores e propalar
aprofundamento e aprendizagem de contetdos curriculares, o Pibid tem implicado alento
para o desenvolvimento profissional docente, bem como, para a melhoria da qualidade do
ensino basico.

Por se constituir por experiéncias maltiplas, o Programa tem se mostrado como
lugar de aprendizagem da docéncia, articulado dialeticamente por diferentes
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interlocutores que, a partir de suas composicdes singulares, tendem a (re)elaborar e
discutir saberes inerentes a docéncia, especialmente, a abordagem de préaticas de ensino e
aprendizagem, tendo o meio social como fonte que influencia no processo (LIMA, 2018).

Com espaco de formacdo dialdgico, € possivel inferir que os encontros de
orientacdo e planejamentos, sejam na IES ou na escola bésica, se configuram como
oportunidades de estudo, retomada e aprofundamento de contetdos matematicos, além de
possibilitar discussdes e (re)significacdo de contetdos especificos, permitindo aos
licenciandos, coordenadores de area e professores supervisores, a construcdo e
exploracdo de materiais didaticos, a mobilizacdo e o confronto de saberes no sentido de
aprender matematica para ensinar matematica.

Nesse sentido, o contato regular com professores experientes, com grupos de
alunos, com nucleos gestores, com funcionarios e com a escola de um modo geral, pode
proporcionar aprendizados diversos que proporcionardo um conhecimento mais profundo
da realidade escolar, seus limites e suas possibilidades.

Desse modo, cabe destacar que embora seja importante e necessario pensar em
politicas publicas que viabilizem a implementacdo de a¢Bes no campo da formagdo
docente como o Pibid, é preciso ressaltar que a criagdo destes, ndo isenta a
responsabilidade dos sistemas de educacdo em (re)pensar outras questdes educacionais,
sejam elas na educacdo basica ou superior, como por exemplo, as condi¢des objetivas de
trabalho docente e as matrizes curriculares que norteiam o ensino basico e 0s cursos
superiores. E preciso depreender que todas as experiéncias formativas proporcionadas
pelo Programa e as propostas metodoldgicas vivenciadas e praticadas durante a atuacéo
dos licenciandos sé fazem sentido se puderem tornar-se reais no cotidiano escolar
enquanto professores regentes.

Por fim, o estudo sobre a tematica nos possibilitou perceber que, o Pibid tem se
mostrado como uma acdo importante no contexto da formacdo de professores,
apresentando indicios de reflexdo sobre a docéncia, contribuindo para a construcdo da
identidade de professores, para o reconhecimento de dificuldades relacionadas ao ato de
ensinar e aprender, assim como despertado em licenciandos a preocupacdo em buscar
estratégias que possibilitem melhorias na abordagem da pratica de ensino de Matematica.
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