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Resumo

O objetivo deste artigo é analisar de modo critico os Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP)
dos cursos de Licenciatura em Matematica do Estado de S&o Paulo ao que se refere o
namero de disciplinas relacionadas a aplicacdo das Leis 10639/03 e 11645/08 como
também a presenca de disciplinas com estudos voltados para os temas Etnomatematica,
Decolonialidade, Cultura e Diversidade. Convém, por oportuno, salientar que tanto o
racismo quanto os PPP sdo processos politicos e, sendo assim, a formacgdo do/da docente
carece do desaprendizado de condutas excludentes. A guisa de exemplo, foi utilizado como
trajetéria metodologica a abordagem de pesquisa documental de natureza qualitativa. Em
sintese, apesar de 17 dos 23 PPP indicarem uma relacdo de disciplinas nas quais séo
abordadas tematicas referentes a legislacdo e temas mencionados, é recorrente uma Unica
disciplina por curso para discutir sobre as tematicas. E imperioso destacar a necessidade de
inclusdo nas ementas e grades curriculares a fim de colaborar na formacao de educadores,
efetivamente, de modo a corroborar com a reducdo do racismo, preconceitos e praticas
discriminatorias.

Palavras-chave: Racismo. Educacdo Matematica. Ensino de Matematica. Projetos
Politicos Pedagogicos. Formacdo de Professores.

Abstract

The purpose of this paper is to critically analyze the Pedagogical Political Projects (PPP) of
the Mathematics Degree courses in the State of Sdo Paulo with regard to the number of
subjects related to the application of Laws 10639/03 and 11645/08 as well as the presence
of disciplines with studies focused on the themes Ethnomathematics, Decolonity, Culture
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and Diversity. It is convenient to point out that both racism and PPP are political processes
and, therefore, the education of the teacher lacks the unlearning of exclusionary behaviors.
As an example, the qualitative approach to documentary research was used as a
methodological trajectory. In summary, although 17 of the 23 PPP indicate a list of subjects
in which themes related to the legislation and themes mentioned are approached, only one
discipline per course to discuss the themes. It is imperative to highlight the need for
inclusion in curricular menus and grades in order to collaborate in the training of educators,
effectively, in order to corroborate with the reduction of racism, prejudices and
discriminatory practices.

Keywords: Racism. Mathematics Education. Mathematics Teaching. Political Pedagogical
Projects. Teacher Training.

1. Introducéo

Ao refletirmos a respeito da conversa de Sdcrates e Adeimantus de Collytus (432
a.C. - 382 a.C.), na Republica de Platdo, em que se enfatiza a ideia de que “a direcdo na
qual a educacéo se inicia a um homem determinard sua vida futura” (Platdo, 2006), h4 uma
revelacdo sobre a importancia da educacdo para a formagdo dos individuos ao longo da
vida. Nesse contexto, acreditamos que todos os seres humanos merecam as mesmas
oportunidades para adquirir habilidades e progresso na sociedade, especialmente, por meio
da educacéo e independente de seu género, etnia, origem social, econémica e cultural.

Corroborando com tal proposicdo, o maior nivel de escolaridade leva a maiores
habilidades, a maiores ganhos ao longo da vida, ou seja, a qualidade da educacéo é um forte
indicador da prosperidade econémica de um pais (Von Rueden, 2006). Ainda nessa
perspectiva, além dos fundamentos éticos e morais que sustentam a demanda por equidade
de possibilidades, também ha evidéncias dos beneficios econdémicos e sociais de uma
sociedade igualitaria, como destaca o relatério Organizacdo para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE, 2018).

De acordo com a OCDE (2018), diversas pesquisas mostram que criancas e jovens
habitantes de locais mais carentes sdo menos propensos a buscar novas oportunidades de
educacdo a medida que as diferentes desigualdades se desenvolvem, uma apds a outra, ao
longo da vida. Salientamos que tais diferencas de oportunidades quando se trata de raca sao
evidenciadas nessa realidade (OCDE, 2018). Isto significa que a dinamica ainda é perversa
na escola e no mercado de trabalho, pois, existem diversos fatores que levam inimeras
criangas, jovens negros e negras e pessoas de baixa renda a reprovacdo, ao abandono da
escola e, consequentemente, a ndo conseguir acesso ao ensino superior (OCDE, 2018).

Resgatando as palavras de Sécrates que sdo como um chamado a acdo de
reformulacdo dos sistemas e politicas educacionais, tomamos tais palavras como um
lembrete para recriarmos um ambiente de aprendizagem estimulante e de qualidade,
enquanto educadores, a fim de gerar oportunidades para criancas e jovens negros e negras
(Costa, 2010).

No ambito educacional, o questionamento do ensino plural e da diversidade
epistemoldgica se intensificou no final do século XX e comeco do século XXI, no contexto
da educacédo dita formal e informal (Costa, 2010). Convéem ponderar os limites da teoria
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educacional que possui repercussdes na pratica pedagogica, em vista os desafios dos quais
dispdem dentro e fora do espaco escolar (Gomes, 2012).

Com a finalidade de refutar as acOes pedagogicas voltadas para um ensino
colonialista e também vislumbrar mudangas nas politicas e curriculos na formagdo nos
cursos de licenciatura em matematica, tais como a necessidade do enfrentamento nas
diferencas étnicas, raciais e culturais nos espagos formativos, verifica-se que em trabalhos
isolados, esporadicos e pontuais, discutem-se sobre os enfrentamentos e ensinamentos
eurocéntricos, além do silenciamento e invisibilidade de outros referenciais no quesito
universalidade (Santos, 2018).

Alguns tedricos como Rosemberg & Madsen (2011) e Paixdo (2010) mencionam
que desde a educacdo infantil até a graduacdo sdo verificadas diferencas nas taxas de
escolaridade entre a populacdo negra em comparacdo com a populagdo branca, em outras
palavras, os indicadores educacionais encontrados para a pessoas negras estdo muito aquém
dos observados para as pessoas brancas. Por consequéncia, 0 campo de interacéo entre raca
e demais marcadores sociais, género e idade, por exemplo, necessitam ter sua parcela de
participacdo aumentada nas proposicdes elencadas pelos autores (Carvalho, 2004).

Ao mesmo tempo, contemplamos docentes das areas de exatas que negligenciam e
ndo se responsabilizam nas aplicacdes das Leis 10.639/03 e 11.645/08 (Andre, 2017),
utilizando argumentos como a falta de formacdo dos profissionais que atuam na docéncia
referente a cultura africana, afro-brasileira e a falta de discuss@o das mencionadas Leis que
sdo explicitas ao determinar que os conteudos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e
indigena devem ser ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar (Silva, 2014).

Com base nos argumentos apresentados e nas experiéncias com discussdes e
proposicdes feitas nos cursos de Licenciatura em Matematica do Estado de S&o Paulo das
universidades publicas, surge a nossa motivacdo de alertar sobre a necessidade de
desconstruir e [re]Jconstruir um novo curriculo para a formacdo docente. Percebemos que ha
necessidade do surgimento de contribuicdes para uma nova dindmica de formacao dos
professores da rede pablica e privada, além de estudos complementares para negros e nao
negros sobre sua prépria historia, promovendo a inclusdo do ensino de Histéria, Cultura e
conhecimentos de base africana e indigena nos curriculos de educacgéo basica e superior em
Matematica no Brasil. Conforme isso, apresentamos nossas justificativas para a realizacdo
dessa pesquisa.

1.1 Justificativa

De forma sucinta, desde o Brasil Colonia, Império e Republica, as instituicdes
juridicas brasileiras tiveram participacdes ativas, permissivas e tolerantes diante do racismo
e da discriminacdo que atinge a populacdo afrodescendente brasileira, como por exemplo,
aos decretos da Lei n° 1.331, de 17 de fevereiro de 1854, os quais estabeleciam que nas
escolas publicas do pais ndo fossem admitidos escravos e a previsdo de instrucdo para
adultos negros dependia da disponibilidade do professor; o decreto de Lei n° 7.031-A, de 6
de setembro de 1878, estabelecia que 0s negros sé poderiam estudar no periodo noturno,
além de numerosas estratégias para impedir a insercdo de negros no ambiente educacional
(Pereira, 2007).
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A populacdo negra foi escravizada no Brasil entre os anos de 1500 e 1888. No
periodo de 1888 e 2020, com o fim da escraviddo autorizada pelos estados, as pessoas
negras foram incluidas no sistema democrético, porém, neste intervalo de 1500 aos dias
atuais, muitas acOes foram tomadas e impossibilitaram o acesso da populagdo negra em
diferentes locais, a exemplo, algumas intervencdes do Estado: a Lei de Terras (Lei n° 601,
de 18 de setembro de 1850.), a Guerra do Paraguai-1864, a Lei do Ventre Livre (Lei n°
2.040 de 28 de setembro de 1871), a Lei do hexagenario (Lei n° 3270 de 28 de setembro de
1885), Lei Aurea (Lei n° 3.353, de 13 de maio de 1888) e a introducio ao vestibular em
1915, além da politica de embranquecimento e a Lei do Boi (Lei n° 5.465, de 3 de Julho de
1968), impuseram a ndo participacdo da populacdo negra em diferentes esferas da
sociedade brasileira, especificamente no ingresso em diferentes niveis de ensino (Pereira,
2007).

Sobretudo, assinalamos que somente em 2001, na Conferéncia Mundial Contra
Racismo, Discriminagdo Racial. Xenofobia e Intolerancia Correlata, em Durban, o Brasil
foi signatario a cumprir os acordos firmados entre diversos paises para propor acdes e
mecanismos a favor da luta contra o racismo, a discriminacdo racial, a xenofobia e a
intolerancia religiosa (Conferéncia Mundial Contra [...], 2001). Dentre as conquistas
alcancadas, estdo o projeto de criacdo de politicas afirmativas como o Estatuto da Igualdade
Racial, as Leis de Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena, a Lei de Cotas nas
Universidades Federais, a Lei de Cotas nos Concursos Publicos Federais e a Politica
Nacional de Saude Integral da Populacdo Negra.

A Lei 10639/03 abriu caminhos e norteou horizontes para a formulacdo de uma
educacdo na qual seja antirracista, na medida em que torna publico, legitimo e obrigatorio
discutir sobre a questdo afro-brasileira dentro dos locais de ensino (Silva, 2017). Neste
quesito, o didlogo é organizado por intermédio intercultural emancipatorio, no qual
pressupde e considera o0 outro, enquanto sujeito ativo e concreto, com quem se fala e de
quem se fala.

Por conseguinte, a modificacdo do artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases (1996), a
lei 10.639/03, em sua versao ja alterada em 2008, estabelece que:

Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e
privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena.

§ 1° O conteldo programatico a que se refere este artigo incluird diversos
aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formacdo da populagdo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da
Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a
cultura negra e indigena brasileira e o0 negro e o indio na formacéo da sociedade
nacional, resgatando as suas contribuicdes nas reas social, econdmica e politica,
pertinentes & histdria do Brasil.

§ 22 Os contetdos referentes & historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no mbito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e histéria brasileira (Brasil,
2008).

Considerando as orientacGes que estdo contidas na lei n® 10.639/03 e 11.645/08,
podemos afirmar que a concretizagdo da equidade de oportunidades para docentes e
estudantes é sindbnima de desenvolvimento humano e, por esta razdo, langando luz a essa
problematica, as leis citadas acima, de forma desafiadora, provocam os educadores a
repensarem seus sistemas de crengas, valores, relacbes socioculturais e praticas
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pedagogicas (Soares, 2019). Ensinar os processos, as histdrias e as culturas africanas, afro-
brasileiras e indigenas, se tornou uma missao imprescindivel para os espagos escolares, aos
quais ndo podem abdicar da responsabilidade de corresponder as expectativas por razdes
legais, sociais e éticas (Gomes, 2013).

Servindo como guia as acGes de todos os envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Rela¢es Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana assinalam que:

aos estabelecimentos de ensino esta sendo atribuida responsabilidade de acabar
com o modo falso e reduzido de tratar a contribuigdo dos africanos escravizados e
de seus descendentes para a construcdo da nacdo brasileira; de fiscalizar para que,
no seu interior, os alunos negros deixem de sofrer os primeiros e continuados atos
de racismo de que sdo vitimas. Sem ddvida, assumir estas responsabilidades
implica compromisso com o entorno sociocultural da escola, da comunidade onde
esta se encontra e a que serve, compromisso com a formacédo de cidaddos atuantes e
democraticos, capazes de compreender as relaces sociais e étnico-raciais de que
participam e ajudam a manter e/ou a reelaborar, capazes de decodificar palavras,
fatos e situacOes a partir de diferentes perspectivas, de desempenhar-se em areas de
competéncias que lhes permitam continuar e aprofundar estudos em diferentes
niveis de formagdo. (Brasil, 2018, p. 18).

O Brasil € um pais multiétnico e pluricultural, portanto, necessita de organizacgdes
escolares inclusivas de modo que garantam o direito a aprendizagem plural e possibilitem o
acesso aos conhecimentos diversificados, considerando os costumes e tradicBes dos
diferentes povos que constituem a nacdo. Certamente, atendendo a essas demandas
emergenciais, passaremos a considera-los como novos indicadores da qualidade de ensino
no Brasil (Brasil, 2018).No exposto neste mesmo documento sdo relatadas as orientacGes
direcionadas as Instituicbes de ensino, sobre a importancia dos programas voltados para
formacado inicial e formacéo de docentes.

Art. 1° A presente Resolugdo institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, a serem observadas pelas Institui¢des de ensino, que
atuam nos niveis e modalidades da Educagdo Brasileira e, em especial, por
Instituicbes que desenvolvem programas de formacéo inicial e continuada de
professores (Brasil, 2018, p.18).

Essa redacdo também estabelece no Art. 3°, 8 2°, diretrizes para as coordenagdes
pedagbgicas das instituicdes de ensino: “As coordenagdes pedagdgicas promoverdo o
aprofundamento de estudos, para que os professores concebem e desenvolvam unidades de

estudos, projetos e programas, abrangendo os diferentes componentes curriculares” (Brasil,
2018, p.18).

O racismo é um problema estrutural na sociedade brasileira e como problema
estrutural afeta, consideravelmente, a educacdo. A formacdo docente necessita perpassar a
desconstrucdo dos ideais racistas fixados ha séculos e contextualizar uma nova perspectiva
de educacdo e sociedade (Gomes, 2002). As discussdes necessitam do entendimento da
construcdo historica das relagdes consequentes do escravismo, 0s quais foram e sdo a base
econdmica do mundo durante anos, com isso, problematizar o ensino eurocéntrico
enraizados no cerne da sociedade e desconstruir o racismo, para assim, propor uma nova
forma de enxergar as relagOes, as estruturas, as instituicdes como uma mudanga cultural e
politica nos campos curricular, epistemolédgico, conceitual e pedagdgico (Gomes, 1996).
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2. Referenciais tedricos

A respeito da histdria e da luta pela educacdo da populacdo negra no Brasil é
inegavel a contribuicdo do movimento negro brasileiro, em vista que a contestacdo da
suposta histdria oficial da humanidade, ou seja, o processo abolicionista e os periodos 0s
quais os sucederam estiveram marcados por esta demanda (Rocha, 2018). Vale destacar as
contribuicdes e contestamentos cientificos por parte de Abdias do Nascimento, Neuza
Santos Souza, Clovis Moura, Lelia GonzalesKabengueleMunanga, Bell Hooks, Carolina
Maria de Jesus, Salomao Jovino da Silva, Nilma Lino Gomes, Henrique Cunha Junior e
Sueli Carneiro.

Ao longo dos séculos, os negros e negras foram excluidos e invisibilizados de
atividades cientificas e, ha cerca de duas ou trés décadas, as Ciéncias comecaram a mudar
lentamente seu perfil por meio da institucionalizagdo de politicas publicas (Rocha, 2018).
Como apresenta Rocha (2018), além do baixo ingresso da populacdo negra nos cursos de
Ciéncias Exatas, Engenharias e Computacdo, 0s espacos para essa populacdo também
diminuem na medida em que avangam nas suas carreiras.

Segundo dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), em 2017, quase 400 mil pessoas lecionavam em universidades publicas e
particulares do Brasil. Desses docentes, 62.239 ou 16% do total se autodeclararam pretos
ou pardos. Em algumas universidades como, por exemplo, na Universidade de Sdo Paulo -
USP: dos 5.820 docentes ativos da Universidade, apenas 129 se autodeclaram pretos ou
pardos, segundo dados de 2018 do Portal de Transparéncia da USP (Souza, 2018). O
namero representa pouco mais de 2% do total, como mostra o grafico a seguir.

Figura 1: Gréfico -Percentual de professores da USP que se declararam negros

Total de I 5 820
professores da USP .

M pretos

autodeclarados M pardos
negros

Fonte: Souza, 2018

A pesquisa também revela que 682 mulheres que se declararam pretas possuem
titulo de doutorado e ocupam um cargo de professora em tempo integral com dedicacéo
exclusiva em alguma universidade publica.

O racismo estrutural € um processo politico e histérico (Almeida, 2019), no qual
mantém, preserva, produz e reproduz a hierarquia racial, como enunciado por Carmichael
& Hamilton (1967) integrantes do grupo “Panteras Negras” em 1967. Esses pesquisadores
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relatam que “A falha coletiva de uma organizagdo em prover um servigo apropriado e
profissional as pessoas por causa de sua cor, cultura ou origem étnica.” (Carmichael &
Hamilton, 1967, p. 4). Sobretudo é importante assinalar que o racismo institucional produz,
constrai e legitima condutas excludentes, como discorre Sales Junior (2011):

[...] o “fracasso institucional” ¢é apenas aparente, resultante da contradigdo
performativa entre o discurso formal e oficial das instituicdes e suas praticas
cotidianas, sobretudo, mas ndo apenas informais. Esta contradicdo é (...)
fundamental para entender os processos de reproducéo do racismo, em suas trés
dimensdes (preconceito, discriminacédo e desigualdade étnico raciais), no contexto
do mito da democracia racial. (SalesJunior, 2011).

Em consideracdo ao que foi observado Du Bois (1935), Bento (2002) e Schucman
(2012), evidenciam a conexao e a inter-relacdo entre as categorias raca, género e classe
salientando o consentimento da classe trabalhadora branca pelo racismo, de modo a se
favorecer, aspecto ao qual Du Bois, em 1935, chamou de “salario publico e psicologico™.
Em conformidade, Bento (2002) ressalta o silenciamento das pessoas brancas sobre a
questdo racial, 0 que a autora denominou de “Pactos Narcisicos no Racismo”.

No contexto de multiplicidade de conceitos, tais como decolonial, pos-colonial ou
anticolonial, constituem-se criticas a determinadas condi¢des, mas do ponto de vista e
maneiras de pensar e refletir solucdes diferentes (Carvalho, 2017). Os pensadores
decoloniais procuram uma visdo interdisciplinar entre a economia, a politica e cultura e
para discutir os modelos pds-coloniais, referenciamos os tedricos Stuart Hall, Frantz Fanon
que retratam sobre as formas de dominacgéo e opressao dos povos (Carvalho, 2017).

Convém ressaltar que apesar de todos os conhecimentos desenvolvidos até o
momento, académica de modo geral, ainda ndo se incorporaram as contribui¢des dos negros
e negras para diversas areas cientificas. Nesse sentido, somos convidados a refletir junto a
Clovis Moura, em 1976, na leitura da obra “O preconceito de cor na literatura de cordel:
tentativa de analise socioldgica”(Moura, 1976) sobre qual é o preconceito de cor que a
academia no Brasil possui?

Com base nas ideias apresentadas até o0 momento, é imprescindivel que os sistemas
de ensino desenvolvam medidas que promovam decisdes e iniciativas com vistas as
reparacdes, reconhecimento e valorizacdo da historia e cultura dos afro-brasileiros e a
constituicdo de programas de acdes afirmativas, medidas estas coerentes com um projeto de
escola, de educacdo, de formacéo de cidaddos que, explicitamente, se esbocam nas relacbes
pedagdgicas cotidianas e podem ser compartilnadas entre o0s sistemas de ensino,
estabelecimentos, junto a elaboracdo de processos conjuntos de formacdo de professores e
comunidade (interna e externa a escola.) (D’Ambrosio, 2012; Cunha Junior, 2017)

No entanto, um dos problemas é que a ciéncia cartesiana, quando acompanhada
apenas do impulso expansionista e colonialista europeu, se imp6s como uma Unica
"verdade", sobrepondo-se aos saberes de outros povos (D’Ambrosio, 2012). Ainda
conforme D’Ambrosio (2012) nds, brasileiros, recebemos uma formac¢do educacional que
ndo é universal, pois ndo reflete os saberes de diversos povos que contribuiram para a
formac&o historica e cultural do pais. O autor revela que os saberes matematicos, da forma
como sdo trabalhados nas escolas e universidades, podem estar pouco ou quase nada
associados ao que necessitamos para atingir uma formag&o critica e atendem, basicamente,
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a uma mera preparacdo para vestibulares ou concursos. A matematica tratada na educagao
formal pode ser abordada também por diversas estratégias, como por exemplo, a partir da
etnomatematica de matriz africana.

Desde os anos 1960, D’Ambrdsio (2002) vem discutindo sobre a necessidade
urgente de rever o ensino e o proprio conhecimento, questionando sua construgdo historica
e os interesses politicos e ideoldgicos nela envolvidos. A Etnomatematica parte da historia,
da politica e da antropologia, realizando um extenso percurso de desconstrucdo e chegam a
pedagogia, trazendo consigo uma rica bagagem. A proposta da etnomatematica € a do
multiculturalismo, entendendo as diferentes culturas como igualmente importantes e
apontando para 0 reconhecimento e valorizacdo de outras abordagens para além da
ocidental eurocéntrica (Cunha Junior, 2017).

As pesquisas historicas e antropoldgicas possuem um papel chave nesse processo,
realizando uma arqueologia dos saberes produzidos pelos povos que foram colonizados e
encobertos por muitas camadas de outros saberes e artificialmente sobrepostos pelos
colonizadores (Munanga, 2019). Esse contexto tem tido grande relevancia os estudos sobre
a matematica na Africa, area que vem sendo chamada de afroetnomatematica. Cunha
Junior. (2010), professor da Universidade Federal do Ceara (UFC), é um dos pesquisadores
que tem chamado atencdo para o fato de que as ciéncias exatas tem também uma base
africana, sendo necessario conhecer e valorizar essas experiéncias culturais e histéricas para
gue se possam aproveitar as contribuicdes desses povos. Para Cunha Janior. (2006),

Afroetnomatematica é a area da pesquisa que estuda os aportes de africanos e
afrodescendentes & matematica e informatica, como também desenvolve
conhecimento sobre o ensino e aprendizado da matematica, fisica e informatica
nos territérios da maioria afrodescendentes. Os usos culturais que facilitam os
aprendizados e o0s ensinos da matematica nestas areas de populacdo de maioria
afrodescendente é a principal preocupacéo desta drea do conhecimento (Cunha
Junior, 2006, p. 62).

Manuel Quirino, Enedina Alves Marques, Teodoro Sampaio e André Reboucas séo
alguns exemplos de pessoas negras que se destacaram no Brasil como profissionais de
engenharia e em outras profisses ligadas aos calculos matematicos. Essas historias
precisam ser reconhecidas, assim como a propria histéria da matematica ligada a Africa,
para que seja possivel introduzir valores africanos e afro-brasileiros na educacdo. E nesse
sentido que a educacdo indigena, quilombola e mesmo a tradicional tem caminhado, na
esteira das leis 10.639 (2003) e 11.645 (2008), que estabelecem a obrigatoriedade do ensino
da historia e cultura afro-brasileira e indigena. Por isso a necessidade de discutirmos sobre
os Projetos Politicos Pedagogicos dos cursos de formacdo docente, em especial, dos
professores de Matematica, discussdes que estdo descritas a seguir.

2.1 Projeto Politico Pedagdgico e a formacédo docente

No que diz respeito ao Projeto Politico Pedagdgico (PPP), consideramos como um
documento construido colaborativamente com o objetivo de atender as necessidades da
instituicdo e da sociedade, considerando as multiplas realidades, a diversidade cultural e
social de seus membros (Veiga, 1998). Em termos histdricos, a Constituicdo de 1988
reformulou as orientagbes para a educagdo publica brasileira e descreveu uma gestdo
democrética, em forma de lei, ao apresentar os principios que regem a educagdo formal no
Brasil (Casavechia, 2015). Em 1996, com a formulagéo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB,
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1996) que passam a ser discutida a elaboragdo dos projetos politicos pedagdgicos em
instituicGes de ensino publicas. Como aponta Casavechia (2015),

A LDB 9394/96 formalizou o pensamento da sociedade civil da década de 1980,
que ansiavam por uma educacdo publica de qualidade e democratica. A gestao
democrética oportunizou mudancas na forma de gerir os processos e tomada de
decisfes nas instituicdes, por considerar que, o contexto econémico, politico e
social, influenciam diretamente na organizacdo e gestdo da escola. (Casavechia,
2015, p. 8).

Uma vez que passamos a considerar os contextos econdmicos, politico e social na
organizacdo educacional, desde a Educacdo Bésica até Superior, esperamos que questdes
como diversidade e cultura consigam espaco para serem discutidas, refletidas e praticadas,
principalmente, nos cursos de formagdo docente. Como defendem Hora Filho e Nascimento
(2014), o PPP pode superar obstaculos de relagBes sociais, como racismo e preconceito,
modelados pela gestéo institucional e servir de pardmetro a devida inclusdo de saberes e
culturas de outras matrizes.

Por isso o PPP precisa ser coletivo, pois deve corroborar com acdes de
transformag&o socioeducacional em diversos niveis, além de colaborar com a construcéo de
uma realidade almejada (Guedes, Silva & Garcia, 2017). Esse deve ser, portanto, o
referencial para a elaboracdo do PPP e da organizacéo e gestdo institucional, como tambem
ser o foco da formacgéo inicial e continuada dos profissionais da educagdo (Brasil, 2012).
Concorda Veiga (2006) que a elaboracéo do PPP

[...] exige profunda reflexdo sobre as finalidades da escola, assim como a
explicitacdo de seu papel social e a clara definicdo de caminhos, formas
operacionais e acdes a serem empreendidas por todos os envolvidos no processo
educativo. Seu processo de construcdo aglutinara crencas, convicces,
conhecimentos da comunidade escolar, do contexto social e cientifico
constituindo-se em compromisso politico e pedagdgico coletivo. Ele precisa ser
concebido com base nas diferengas existentes entre seus autores, sejam eles
professores, equipe técnico administrativa, pais, alunos e representantes da
comunidade local. E, portanto, fruto de reflexdo e investigagio. (Veiga, 2006, p.
8).

Para explicar as dimensdes do PPP, Helvig (2015) descreve que o projeto
institucional € politico por englobar “elementos sociais, historicamente constituidos e
acumulados, que definem certa coesdo na acdo humana, frente a utopia de uma sociedade
que vislumbramos, ¢ por isso, buscamos construir.” (Helvig, 2015, p. 16267) e é
pedagdgico por apresentar uma intencdo instrutiva e formativa, sem distanciar-se do ambito
politico.

Conforme argumenta Veiga (1998), o projeto politico pedagdgico ndo se limita a
um documento elaborado para ser arquivado e encaminhado as autoridades educacionais
como cumprimento de um sistema burocratico. Em suas palavras,

O projeto busca um rumo, uma diredo. E uma agdo intencional, com um sentido
explicito, com um compromisso definido coletivamente. Por isso, todo projeto
pedagdgico da escola é, também, um projeto politico por estar intimamente
articulado ao compromisso sociopolitico com os interesses reais e coletivos da
populagdo majoritéria. (Veiga, 1998, p. 1 - 2).

Uma vez que o PPP deve contemplar os anseios da sociedade na qual se insere a
instituicdo e seus elaboradores, assim como o0s executores desse projeto devem se
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comprometer com a formag&o do cidad@o, faz-se necessario abordar nas ementas dos cursos
definidos pelos projetos temas que contribuam com a formacdo profissional e humana
(Goncalves, 2001). Em relacdo a formacdo do(a) professor(a) de Matematica, as disciplinas
expressas no PPP indicam, de forma indireta, o tipo de profissional que se deseja formar
(Silva & Bazante, 2019). Parafraseando os autores Silva & Bazante (2019), se o PPP néo
contempla disciplinas para discutir sobre o conhecimento matematico na perspectiva
cultural e étnica, na consideracdo de saberes matematicos de origens nas matrizes africanas
ou indigenas, entdo se espera uma sociedade que desconsidera essas manifestacdes do
conhecimento e se mostra preconceituosa. Com base nessa ideia que elaboramos essa
pesquisa €, na se¢do seguinte, descrevemos os processos metodoldgicos e a analise dos PPP
de instituigdes de ensino superior do Estado de Séo Paulo que ofertam curso de licenciatura
em Matematica com foco nas disciplinas ofertadas que discutem sobre diversidade cultural,
estudos etnomatematicos, das relagdes étnicas e decolonialidade.

3. Metodologia

A coleta de dados advém de uma pesquisa qualitativa documental cujo objetivo é
analisar projetos politicos pedagogicos (PPP) dos cursos de licenciatura em Matematica,
ofertados por instituicdes publicas de ensino superior do Estado de So Paulo, quanto ao
oferecimento disciplinas associadas aos estudos étnicos, em especial, que abordam e
discutam sobre a decolonialidade e/ou as relagdes étnicas para a formacgéo de professores de
Matematica. Foram analisados os projetos politicos pedagdgicos de 23 (vinte e trés)
universidades publicas estaduais e federais, alem de institutos federais, distribuidos no
estado de S&o Paulo.

A pesquisa documental ¢ caracterizada pela “fonte de coleta de dados estar restrita a
documentos, escritos ou ndo, constituindo o que se denomina de fontes primarias” (Marconi
& Lakatos, 2003, p. 174). Os documentos analisados pertencem as instituicdes publicas e
estdo divulgados em plataformas digitais das préoprias universidades, e suas versdes mais
recentes foram submetidas a analise. Além disso, trata-se de uma pesquisa qualitativa por
considerar esses documentos e 0 volume das disciplinas prescritas imprescindiveis para a
compreensdo dos tipos de estudos que sdo priorizados nos cursos de formacdo de
professores de Matematica. Conforme Pereira & Miclos (2013), existem caracteristicas
fundamentais que identificam a pesquisa qualitativa:

A pesquisa qualitativa € caracterizada por sua grande flexibilidade e
adaptabilidade. Baseada na fenomenologia, método da critica do conhecimento
universal das esséncias busca elucidar os nexos entre o verdadeiro ser e conhecer.
Deste modo, investiga em geral as correlagBes entre ato, significacdo e objeto.
(Pereira & Miclos, 2013, p.17).

Neste contexto, o fenbmeno a ser compreendido com essa pesquisa é a
[in]existéncia de disciplinas em cursos de licenciatura em Matematica que discutam e
promovam reflexdes acerca de temas como decolonizacdo de saberes, relagbes étnicas,
etnomatematica e racismo.

Ementas descritas nos projetos politicos pedagogicos foram analisadas quanto aos
seguintes aspectos:
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O oferecimento de disciplinas que realizam ou abordam sobre estudos étnicos,

cultura indigena e/ou africana e/ou etnomatematica,;

e Quando ofertadas, a obrigatoriedade dessas disciplinas;

e A existéncia de propostas de discussdo ou indicacdes bibliograficas sobre as leis
10.639/03, 11.645/08 e as resolugdes dos pareceres CNE/CP n° 01/2004 e n°
03/2004;

e Referéncias a estudos sobre decolonialidade.

As informagbes foram coletadas apds leitura dos projetos e cadastradas em um
banco de dados que contempla nome da instituicdo, nome da disciplina (se houver),
objetivos e referéncias bibliogréficas da disciplina, citacdes as leis 10.639/03 e 11.645/08 e
resolucBes. O banco de dados tem acesso restrito e seu conteldo na integra ndo sera
divulgado, pois foi construido apenas para auxiliar na analise dos projetos, bem como néo
serdo divulgados os nomes dos cadmpus das instituicdes. Na se¢do seguinte, encontram-se
0s resultados e as respectivas analises.

4. Resultados e analise de dados

Inerente ao ser humano é a diversidade e, por essa razdo, destacamos a diversidade
cultural e a diversidade étnica, com isso, reafirmamos que os PPPs precisam descrever
disciplinas e/ou momentos para discutir questdes politico - sociais com tematicas como o
racismo, a formacédo de saberes diversos, 0s géneros, as manifestacdes culturais e demais
assuntos pertinentes para a comunidade (Goncalves, 2001). Reforca-se ainda mais essa
necessidade nos cursos de formacdo docente, pois os profissionais que concluem sua
formacdo inicial devem ser incentivados para lidar com as adversidades da sala de aula,
incluindo a lidar e identificar episddios de preconceito, racismo e discriminacao, aspectos
constituintes de nossa identidade histérica, cultural e social (Buzatto, 2015). Com esse
olhar, analisamos as ementas dos cursos de Licenciatura em Matematica descritas nos
projetos politicos pedagogicos obtendo os seguintes resultados e para melhor organizacéo,
subdividimos esta secdo. Ressaltamos que todos os projetos analisados passaram por
reformulacdo dentre o periodo dos Ultimos 5 anos e seus documentos mais recentes foram
utilizados para analise. Os dados coletados que contemplam nomes das instituicGes e as
disciplinas mencionadas, objetivos dos cursos e carga horaria podem ser consultados
através do link https://cutt.ly/lj7AaCO.

4.1 Disciplinas que abordam sobre Etnomatematica, Decolonialidade e
Diversidade Cultural

Das 23 instituicdes publicas de ensino superior consultadas que ofertam curso de
licenciatura em Matematica, 13 (treze) séo institutos federais, 8 (oito) pertencem as
universidades estaduais e 2 (dois) pertencem as universidades federais. No Quadro 1 temos
a relacdo de campi que disponibilizam disciplinas voltadas para os estudos da
Etnomatematica, das Relacbes Etnico Raciais, da Decolonialidade e da Diversidade
Cultural.
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Quadro 1 - Quantidade de campi que oferecem as disciplinas de estudos étnico raciaise afins

Instituicdo Quantidade de campi com curso que ofertam as disciplinas
Institutos Federais 8
Universidades Estaduais 5
Universidades Federais 2
Total 15

Fonte: Elaborado pelos autores.

Com base no total de campi que disponibilizam as disciplinas de estudos étnicos-
raciais e/ou sobre cultura e diversidade, concluimos que, aproximadamente, 65% das
instituicdes publicas de ensino superior com curso de licenciatura em Matematica no estado
de S&@o Paulo possuem disciplinas para discutir e realizar os estudos mencionados.
Totalizam 17 (dezessete) disciplinas analisadas nesta pesquisa e ressaltamos que em alguns
campi hd mais de uma disciplina cuja ementa prevé tais estudos.

4.2 Obrigatoriedade das disciplinas ofertadas

Analisamos a obrigatoriedade das disciplinas ofertadas a fim de identificar a
relevancia desses estudos para a formacdo do estudante dos cursos de Licenciatura em
Matematica oferecidos nas instituicdes de ensino superior que compdem nossa pesquisa.
Quanto a obrigatoriedade das disciplinas, seguimos com o grafico da Figura 2.

Figura 2: Grafico - obrigatoriedade das disciplinas de estudos étnicos raciais e afins nas institui¢es

88,2%

@ Obrigatorias N&o obrigatorias

Fonte: Elaborada pelos autores.

Das 17 disciplinas analisadas, apenas 2 (duas) ndo sdo obrigatdrias, ou seja, cerca de
88% das instituicBes pesquisadas propdem disciplinas de estudos étnicos raciais de modo
obrigatdrio, embora as duas disciplinas ndo obrigatorias citadas componham a grade das
disciplinas eletivas. Com isso, ha evidéncias de que as instituicbes que ofertam essas
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disciplinas reconhecem a necessidade de tratar dos temas da Etnomatematica, cultura e
diversidade no ensino de Matematica durante o curso de formagdo docente.

Quando comparadas as cargas horarias entre as disciplinas que discutem sobre
estudos étnicos, cultura e diversidade no ensino de Matematica com a carga horéria total de
cada curso, em média, as disciplinas citadas ocupam 1,25% da carga total do curso (apenas
considerando disciplinas obrigatdrias). Os cursos investigados tém carga horaria acumulada
de aulas entre 2000 e 2800 horas, enquanto as disciplinas analisadas ocorrem entre 28 e 64
horas. As instituigdes que analisamos oferecem, em media, cerca de 50 disciplinas (entre
obrigatorias e optativas) durante todo o curso, com algumas variacdes discrepantes entre as
instituices, pois hd uma instituicdo cujo curso é composto por 30 disciplinas e outras duas
com cursos de 76 disciplinas (desconsideramos o total de disciplina em duas instituigdes,
pois as optativas somam mais de 100, emboraa quantidade das obrigatorias estejam entre 60
e 70). Entretanto, essa analise ndo nos permite concluir sobre a profundidade como essas
disciplinas sdo desenvolvidas e discutidas em sala de aula.

4.3 Bibliografias e contetdos especificos

Na tentativa de compreender a abordagem nessas disciplinas, consultamos as
referéncias bibliograficas sugeridas nas ementas de acordo com o disponibilizado nos PPP.

Além da bibliografia, consultamos os PPP e buscamos por citacbes em seu texto
referentes as Leis e resolucdes ja mencionadas neste artigo. Com isso, elaboramos o
seguinte grafico (Figura 3):

Figura 3:Grafico -PPP que mencionam as leis 10.639, 11.645 e as resolugdes n° 01 e n° 03
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Fonte: Elaborada pelos autores.

Dentre os PPP cujos textos mencionam as leis 10.639 e 11.645, de um total de 21
(vinte e um) projetos analisados, temos que 8 (oito) deles fazem mengéo as duas leis e 2
(dois) mencionam, exclusivamente, a lei 10.639/03. Ressaltamos que 2 (duas) institui¢des
possuem PPP compartilnados com outras faculdades e por isso ndo foram analisados. Na
Figura 3 sdo exibidas as quantidades de PPP que apenas citam as leis e resolugdes em seu
texto, pois somente 9 das ementas analisadas contemplam bibliografia para discutir essas
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leis durante o curso. Quanto as resolucfes, em apenas 1 (uma) instituicdo os pareceres sao
sugeridos nas bibliografias das disciplinas.

Ao analisar as bibliografias sugeridas nas disciplinas, ha referéncias para estudos da
Etnomatematica, especialmente ao pesquisador brasileiro Ubiratan D’Ambrosio (1993,
2007) e ao pesquisador holandés Paulus Gerdes (1989, 2010); também ha referéncias aos
estudos étnicos por diversos autores como Carvalho (2012), Davis (2016), Fonseca (2016),
Knijnik (2006), Souza (2016) e muitos outros, mas apenas uma instituicdo sugere uma
referéncia especifica aos estudos da Decolonialidade, a saber, o texto de Quijano (2005).
Com base nessas analises, nos dados recolhidos por meio dessa pesquisa e no referencial
tedrico descrito apresentamos nossas consideracdes finais.

5. Considerac0es Finais

Os questionamentos e a reflexdo instigados neste artigo se estabelecem no sentido
de praticas discriminatorias serem repudiadas por lei e, portanto, as discussfes para
combater tais praticas devem ser obrigatdrias nos cursos de formacéo docente. As ementas
norteiam 0s cursos de licenciatura, mas somente incluiram as leis em seu texto por
obrigacéo legal. Enquanto educadores, questionamos se 0 racismo como processo politico,
econdbmico e educacional, pode ser “reduzido” apenas por meio de uma disciplina
contemplada em grades curriculares. Também nos perguntamos se as praticas
discriminatorias sdo vigentes nos cursos de licenciatura em Matematica e se ndo estariam
levando o(a) futuro(a) docente a reproduzir o racismo dentro da sala de aula. Alem disso,
quais seriam as politicas de formacdo docente que deveriam compor o curso de licenciatura
em Matematica a fim de levar as discussdes sobre estudos étnicos, decolonialidade, cultura
e diversidade considerando o contexto de elaboracdo e revisdo do projeto politico
pedagdgico bem como dos materiais didaticos adequados? Todos esses questionamos nos
moveram para elaborar este artigo e com base nos resultados obtidos chegamos a esta
concluséo.

Com esta pesquisa buscamos revelar quantas sdo as disciplinas propostas nos cursos
de licenciatura em Matematica do estado de S&o Paulo em relagcdo aos estudos das Leis
10639/03 e 11645/08 por meio de oferta de disciplinas que discutam sobre a tematica e
foram consultadas pelas descricdes de seus respectivos Projetos Politicos Pedagdgicos.
Apesar de 17 dos 23 PPP indicarem uma relacdo de disciplinas nas quais sdo abordadas
tematicas referentes a legislacio mencionada, aos estudos étnicos, a decolonialidade, a
cultura e a diversidade, notamos uma recorréncia: € ofertada, em média, uma disciplina por
curso para discutir sobre essas tematicas. 1sso nos ajuda a responder ao questionamento
sobre a discussdo do racismo ndo poder ser reduzida a uma Unica disciplina, pois é um
assunto que deve ser retomado em varios momentos do curso pelo fato da tematica se
desenvolver em diversos contextos, a saber, politicos, sociais, econdmicos e educativos.

Quanto a discussdo sobre praticas discriminatdrias e as politicas adequadas,
concluimos que assim como outros temas de extrema relevancia para a formacao docente,
como a educacdo inclusiva e o contexto de género, os estudos étnicos e sobre as Leis
10639/03 e 11645/08 necessitam ser considerados na composi¢do de todos 0s cursos em
Licenciatura, especialmente, na Matematica, pois ainda € predominante o estudo da
matematica sem a contribuicdo da populacéo negra.

H& uma necessidade evidente em formar educadores que se reconhecam na
comunidade docente e académicacomotambém estejam preparados para lidar com as
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diferentes formas de se apresentar a matematica e a lidar com a diversidade de pessoas.
Com base em nossa pesquisa, ainda ha um longo caminho a ser percorrido para atingir 0s
objetivos de uma educacdo igualitaria, embora, exista uma demora em se implementar as
disciplinas nas instituicdes, estes esforcos ainda minimos das instituicdes cujos PPP foram
analisados podem servir de exemplos para outras. A elaboragdo de um curso formador é
muito complexa e envolve variaveis de diferentes naturezas, por isso reforcamos que as
tematicas apresentadas neste artigo precisam ser incluidas nas ementas e grades curriculares
a fim de formar educadores, efetivamente, de modo a corroborar com a reducéo do racismo
dentro da sala de aula, preconceitos e praticas discriminatdrias.
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