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Resumo

Neste texto,tomamos como cenario uma dissertacdo de mestrado intitulada “O que so
vocé vé na escola? Encontros, alunxs, cenas, e...”. Nesta dissertacdo, duas escolas: a
escola rural quilombola Zumbi dos Palmares (Jaraguari-MS) e a escola urbana Padre
José Valentim (Campo Grande-MS). A partir desse cenario, e também para a producgédo
desse texto,colocamos em marcha um exercicio de produzir com as e 0s estudantes
dessas duas escolas, apostando na forca inventivaimagética e filmica, criando algumas
atividades-dispositivos que possibilitaram a invencdo de lugares-escolas. Ainda sobre o
cenario, também foi proposto para essas e esses estudantes que trocassem suas
producdes, para que pudessem conhecer os lugares-escolas uns dos outros. Esse
exercicio de producdo com, que fora feito na dissertacdo, mas permeia este texto, foi
feito na direcdo de pensares-saberes-fazeres decoloniais, que nos ajudaram a estar com
essas e esses estudantes para aléem de uma logica branca, cristd, masculina, eurocéntrica,
etc.;e nos permitempensar em algumas possibilidades, como essa escrita. Com isso,
trazemos aqui algumas linhas coloniais que habitam e abrigam escolas, que d&o cores,
cheiros e sons, que excluem, que potencializam, e que foram produzidas como
contornos-convites de invencdes outras, em escolas outras, em pesquisas em educac6es
matematicas outras.

Palavras-chave: Lugares-Escolas. Decolonialidade. Linhas Abissais. Quilombola.
Imagem.

Abstract

For the production of this essay, a master’s dissertation called “What do you only see at
school? Meetings, students, scenes, and ... ” constitutes a scenario. In this dissertation,
two secondary schools of the State of Mato Grosso do  Sul, Brazil: the
quilombola[communities of descendants African slaves] rural school Zumbi dos
Palmares, inJaraguari-MS, and the urban school Padre José Valentim, in Campo
Grande-MS. We started an exercise of producing with the students of these two schools
and we bet on the inventive imagetic and filmic force. We elaborate some activities-
devices that would make it possible to invent spaces-schools. The students of two
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schools exchanged their productions in order to know the school places of each other.
This writing exercise with, which is also a research exercise, was done in the direction
of decolonial think-know-how, which helped us to be with these students beyond to a
white, Christian, male, Eurocentric logic and narrative. This writing exercise offer to us
other possibilities. Colonial lines, which inhabit and house the school, which give
colors, smells and sounds, which exclude, which enhance, were produced as contour-
invitations of other inventions, in other schools, in others mathematics educations
researches.

Keywords: Spaces-schools. Decoloniality. Abissal Lines. Communities of descendants
African slaves. Image.

1. Escolas Outras
E, sera preciso conversar com desconhecidos.

Conversar com desconhecidos significa ndo conhecer 0 mundo de anteméo,
ndo conhecé-lo jamais, sentir-se parte de uma peca irremediavelmente
descomposta, olhar para a imensiddo como se nunca tivéssemos deixado de
ser criancas, permanecendo no estado de infancia. [...]

Os encontros com outros proporcionam uma sensacao mais de interrupcdo
que de acaso. Quer dizer: atravessar o mundo supde - dissimulando ou néo,
encarnando-o ou resistindo a fazé-lo - um permanente encontro e desencontro
com corpos e vozes de desconhecidos. (Skliar, 2014, pp. 149)

O quanto de conversa com o Outro cabe na escola? O quanto de escola cabe em
alguns lugares? O quanto de lugares-escolas® cabe em um olhar? O quanto de olhar cabe
em algumas fotografias e videos? O quanto de fotografias e videos cabem em encontros
com lugares-escolas?

Guiados por essas e algumas outras perguntas, produzimos uma dissertacdo de
mestrado intitulada O QUE SO VOCE VE NA SUA ESCOLA? Encontros, alunxs, cenas,
e..., a qual possuiu como cenario de pesquisa duas escolas do estado de Mato Grosso do
Sul: a escola estadual rural quilombola Zumbi dos Palmares (Jaraguari-MS) e a escola
municipal urbana Padre José Valentim (Campo Grande-MS). Convidamos as e 0s
estudantes dessas escolas para fazerem conosco producdes imagéticas e filmicas como
uma possibilidade de desacostumar o olhar para aquilo que comp@e a nossa rotina, neste
caso suas escolas, mas também como possibilidade de conversar com desconhecidas e
desconhecidos. (Viana, 2020).

Com isso, pretendemos neste textoinventar uma escrita-convite que permita a
vocé(s), leitore, leitora e/ou leitor, produzir comalguns atravessamentos que
aconteceramnos caminhos tracados na dissertacdo mencionada. Esse exercicio de
producdo com, que procuramos fazer na dissertacéo, € um exercicio também de pensar
com, estar com, sentir com, inventar com, ..., que ndo necessariamente significa fazer
algo junto, mas agir a partir de uma relagcdo. Cuidar da relacdo, em que a experiéncia se

'Em nossa dissertacdo, optamos por utilizar o termo lugares-escolas para falar de espagos que estdo muito
além de uma instituicdo que foca em ensino e aprendizagem que comumente chamamos de escola.
Lugares-escolas sdo espagos em que cenas sdo produzidas escapando dos muros que cercam a escola, das
paredes, das salas. Cenas que me parecem fugidias demais para a palavra escola (talvez por todas as
cercas que eu construi em torno dessa palavra ao longo da vida), e que, por inaugurar um lugar Unico, em
que todas elas, e muitas outras, existem, constituem um lugar-escola. Para mais detalhes desta nocéo, ver
Viana (2020).
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constitui enquanto uma forma de criar pensamento, em um permanente encontro e
desencontro com desconhecidos.

Uma proposta é de que vocé se encontre com 0s videos, imagens, palavras,
videos-imagens-palavras, videos-imagens, palavras-videos, ..., e quantas combinacdes
possiveis conseguir fazer com o que trouxemos para esse ensaio. Para isso, ndo had uma
ordem, ndo ha um certo modo de ver as figuras, ndo ha um modo correto de assistir aos
videos, ha apenas um convite para relacionar-se (pode também ser brincar, se divertir,
contemplar...) com nossas producdes, e por isso suprimimos 0s nomes das figuras, e
convidamos vocé a nomea-las de acordo com esses afetos. Quem sabe, nesse
movimento, vocé consiga pensar conosco a possibilidade de criarmos mundos outros
com escolas, com pesquisas, com Educagdes Matematicas.

A seguir, propomos dois primeiros encontros (ou quantos primeiros encontros
VOCé conseguir contar) com as producgdes imagéticas e filmicas de estudantes das duas
escolas mencionadas.

Encontro 1 Encontro 2

Fonte: Viana (2020) Fonte: Viana (2020)

2. Encontros com a filmagem e a fotografia

O olho V&, a lembranca revé e a imaginagao transveé.
E preciso transver 0 mundo.
Manoel de Barros

A arte ndo se ensina, experimenta-se.

Experimentar nos intersticios entre 0 mundo que existe
e a liberdade de criarmos outros.

Cezar Migliorin

Como conseguir enxergar com o lado de dentro dos olhos? Como desacostumar
o olhar, em um exercicio de tentar desacostumar-se com aquilo que nos é comum, com
aquilo que de tanto ver, ja ndo vemos mais? Como transver escolas, produzindo assim
encontros com Outros?

Ao pensar em que tipo de atividades proporiamos para estudantes das duas
escolas mencionadas, do nono ano da Escola Municipal Padre José Valentim, e do
oitavo e nono ano da Escola Estadual Zumbi dos Palmares,criamos algumas atividades-
dispositivos a fim de que pudessem produzir escolas com a fotografia e a filmagem, ao
invés de “capturar” ou representar escolas por meio da fotografia e da filmagem. Nosso
movimento foi de

2 Este é um QR CODE. Para acessar este, € os demais QR CODES, basta instalar em seu celular ou
tablete um leitor de QR CODES, caso seu celular ou tablete ndo estejam habilitados com esse recurso. O
mesmo video pode ser acessado em: https://youtu.be/elMyjja2HVs. Acesso em: 29 de outubro de 2020.
3Esse video pode ser acessado em:https://youtu.be/6Zs891qlI8Vk. Acesso em: 29 de outubro de 2020.
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Apostar na pulsacdo vibratil das imagens fotograficas [e videos], na sua forca
inventiva e ficcional que se da entre a finitude e a infinitude do tempo, “[...]
escorregar por entre-lugares, por um entre indefinido que gera o
acontecimento como quase, como forca indizivel — o sentido Gltimo que
nunca se alcanga — e no padecer da impossibilidade, quem sabe, gerar
palavras outras, sentidos outros” (Romaguera e Wunder, 2016, pp. 126).

Em cada uma das escolas, separadamente, realizamos uma primeira etapa de
producdes, quais sejam, atividades de producdes de escolas, que foram divididasem trés
momentos: sensibilizacdo, explicacdo da proposta e experimentACAO. A sensibilizacio
se fez necessaria ja quequeriamos que as e 0s estudantes se sentissem menos
desconfortaveis com a nossa presenca na escola, ou, naspalavras de Barbosa (2017), se
fez necessaria para

[...] fazer com que esses exercicios abrissembrechas nos corpos e entre eles
para construirmosuma abertura e uma sensibilizagdo nas relacGes
queprecisavam ser gestadas diante das negocia¢Ges queum estar com exige.
(Barbosa, 2017, pp. 135).

Para asensibilizacdo pensamos em duas atividades, sendo que a primeira, “E
possivel ver de olhosvendados?”, tinha como proposta que as e os estudantes se
dividissemem duplas e uma pessoa da dupla comecaria de olhos vendados sendo guiada
pela outra, enquanto tentava usar os demais sentidos para ver a escola. Ao final, essa
pessoa deveria escolher um momento em que gostaria de fotografar ainda com a venda
nos olhos, contando com a ajuda de quem estivesse guiando. O objetivo dessa atividade
era tornar o olhofraco pela auséncia da luz, para fazé-lo funcionar de modo apermitir
enxergar outras imagens, assim como discutir sobrea (im)possibilidade de conseguirmos
representar algumascoisas, como o0s cheiros e sensacdes, por meio da fotografia.

Imagem 1

Fonte: Viana (2020)

Na segunda atividade, intitulada “E possivel desacostumaro olhar?”, de carater
imaginativo, pedimos para que as e o0s estudantes fechassem os olhos e imaginassem
aquilo que viam todos os dias em sua escola, como o caminho que percorriam até a sala,
a propria sala de aula com todas as suas aulas, contetdos, professoras e professores,
dentre outros aspectos que faziam parte de seu cotidiano. Por fim, pedimos para que
imaginassem aquilo que era particular para cada uma e cada um na escola, aquilo que

4 Atividade adaptada a partir das atividades desenvolvidas por Belezza (2014), em sua dissertacio.
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acreditavam que ninguém mais conseguia enxergar e que tornava unica a escola de cada
um e cada uma.Ainda nessa atividade, foi feita a leitura do poema “O fotégrafo”, de
Manoel de Barros, ¢ a exibicdo de um trecho do filme “S6 dez por cento ¢ mentira”,
dirigido por Pedro Cezar, para que outras sensibilidades, por meio do cinema e da
poesia, pudessem ser acionadas.

Ao final das duas atividades, fizemos uma discussdo com a turma a fim de
pontuar algumas impressdes, sensacOes e sentimentos que atravessaram as turmas
durante a execucdo da atividade, antes de passarmos para a explicagdo da proposta.
Nessa etapa, propusemos para as e os estudantes que filmassem e fotografassem a partir
das seguintes perguntas disparadoras: qual seu cantinho preferido da escola? O que vocé
ndo gosta tanto da escola? Quais sdo os cheiros que vocémais gosta da escola? O que s6
vocé sente na escola? Tem algumespaco na escola que vocé sente medo? Tem algum
espaco naescola que te traga alegrias ou boas memérias ou tristezas?Quando falamos a
palavra escola o que vocé sente, queimagem/cena vocé vé?

Algumas condicGes de filmagem e defotografia foram pensadas levando em
consideracdo tanto o tempo da pesquisa, quanto o tempo que havia disponivel para que
trabalhdssemos nas escolas. Para filmagem, a ideia era que a turma sedividisse em
grupos de no maximo 5 pessoas, e fizessem umplano sequéncia, que é um plano feito
sem cortes de cena, a partir das perguntas disparadoras. Acreditamos que criando essa
condicdo as e o0s estudantes precisariam pensar e se articularsobre o que cada uma e
cada um gostariam de filmar, mas também conversar entre si a fim de tomar decisdes
conjuntas sobre como fazer a gravacao final, como, por exemplo, qual seria a ordem de
gravacao das cenas escolhidas por elas e eles, ja que ndo teriam a op¢do de parara
gravacao e iniciar as filmagens a partir de um novo ponto.

Imagem 2
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Fonte: Viana (2020)
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J& para a fotografia, delimitamos um nimero méaximo de 3 fotos por estudante,
sendo que as fotos poderiam ser feitas da forma que achassem melhor, com algumas
sugestOes de experimentacOes que propusemos, como fazer pausas para observar a partir
de outras perspectivas: de ponta-cabeca, debarriga para cima, de ouvido, de lupa, em pé
numa cadeira, etambém tentar fotografar estranhamentos, movimento, cheiros,siléncio,
se permitindo ridiculos. Apesar de atribuirmos um méaximo de fotos por estudante, essa
atividade também deveria ser feita em duplas ou trios, para que essas e esses estudantes
se ajudassem nas producdes, compartilhassem afetos, dificuldades, dentre outros.

Imagem 3

ey /
Fonte: Viana (2020)

Por fim, passamos para a experimentACAO, em que dividimos a turma em dois
grupos maiores, um grupo que iria fotografar e o outro grupo que iria fazer as filmagens
propostas na etapa anterior. Dentro desses grupos, formaram-se subgrupos, e todas as
atividades contaram com a participacdo de colaboradoras e colaboradores da pesquisa,
que estiveram ali menos com intuito de dizer como essas atividades deveriam ser feitas,
e mais com intuito de potencializar as producfes dessas e desses estudantes, assim
como auxiliar aquelas e aqueles que precisassem de ajuda.

Imagem 4
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Fonte: Viana (2020)

Foi preciso fazer algumas adaptacdes nessa dindmica apresentada em ambas as
escolas, visto que haviam materiais, espacos e tempos diferentes em cada uma delas,
assim como a possibilidade de sair ou ndo da escola, a possibilidade de fotografar e
filmar ou ndo certos lugares, dentre outros aspectos que foram surgindo quando
comegamos a nossa proposta. Por conta do tempo diferente que nos fora disponibilizado
pelas escolas, as atividades de producdes de escolas tiveram duracdo de dois tempos e
meio de aula na Escola Municipal Padre José Valentim (120 minutos) e a duracdo de
uma manhd de aula na Escola Estadual Zumbi dos Palmares (200 minutos).

Em todo o processo de construcdo dessas atividades de producdes de escolas,
pensamos 0S encontros como experimentacGes, ensaios, de carater inacabado,
descontinuo, sabendo que, por mais e apesar de toda construcdo feita das atividades
propostas, ou seja, nossas sistematizacGessobre essas experimentacfes, alguma coisa
daria errado. Alias, dos encontros pouca coisa sabiamos, mas o erro era umadelas. De
fato, nossas preocupacfes eram apenas acontecer: acontecer em movimentos e afetos e
olhares e sorrisos e desconfiancas e alegrias e...

Foi e é parte constituinte dessa pesquisa: 0 erroenquanto aquilo que fugiu das
nossas sistematizacGes, queescapou, escorregadico, pelas tantas maos que fizeram
partedessa pesquisa, pelas lentes das cameras que utilizamos, pelasluzes, pelos sons,
pelos cheiros, pelos olhares. O erroenquanto presenca do tdo desejado e temido
imprevisivel, acaso, contingéncia notracar de um novo caminho. O erro que (des)norteia
0 acerto,ao escolher ir para o Sul. O erro enquanto um erro da propriapalavra erro.

Imagem 5
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Fonte: Acervo da autora e do autor.

Concordamos com Carlos Skliar (2014) quando, com nossasexperimentacades,
nos expomos ao erro, ao desconhecido,percebendo que

O valor do ensaio ndo radicaria, entdo, na sua proximidade com a verdade,
mas na poténcia de sua experimentacdo. Desse modo, 0 ensaio ndo se
submeteria as regras metodolégicas em torno do que pudesse ou devesse ser
uma definicdo sobre o certo/errado, o verdadeiro/falso, o cientifico/ndo
cientifico, o real/irreal, etc. [...]. Dessa perspectiva, 0 ensaio nédo trabalha a
partir de categorias, mas da experiéncia. Assume um impulso
antissistematico e sua estética se torna anticerimonial. Por isso, ndo pode
obedecer nem se submeter as regras de jogo da ciéncia e da teoria organizada,
segundo as quais as ordens das coisas é a mesma que a das ideias. E por isso
gue o ensaio suspende o conceito tradicional de método. [...] E ndo culmina
num veredito final, mas sim sente que chegou o final, seu final, o final da
experiéncia que estava em jogo no ato de ensaiar. (Skliar, 2014, pp. 103-104,
grifos nossos).

Como foi possivel perceber, nos expor ao erro ndo quis dizer auséncia de
umasistematizacao. Ao invés disso, significa como, a partir dela, criariamosespacos em
que o erro, o imprevisto, o inesperado, ..., seria possivel. Talvez centrar-nos nainteracédo
foi o primeiro passo para isso. Quando se imaginarespostas as perguntas, Somos
tentados a direcionarmos nossossentidos para aquilo que imaginamos que seria, ao
invésdaquilo que estava sendo. E aquilo que estava sendo, sempregerundio, € da ordem
dos sentidos e ndo da esséncia.

Durante toda as experimentACOES nos colocamos no ja mencionado movimento
do com(ndo apenas a autora e o autor da pesquisa, mas também todas as colaboradoras e
colaboradores que concordaram em participar de nossa pesquisa),e produzimosjunto
com as e 0s estudantes das duas escolas mencionadas. No final, nos também
produzimos escolas junto as e 0S estudantes,
partilhandosugestdes,vivenciando,experimentandocomelas e eles. Produzir com tenta
escapar da ideia de que existe um “objeto de pesquisa’ que possa ser
delimitado/constituido/aprisionado/instituido/engessado. O que acontece em nossas
producbes inventivas sao movimentos-fluxos-intensidades-significados-... produzidos.
Estar com estas e “outras coisas” que afetam nossos corpos e muitas vezes passam
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despercebidas, produz uma direcéo de pensar e realizar uma pesquisa como com. Uma
pesquisa com-junto. Uma pesquisa com-vivéncia.

Imagem 6

Fonte: Acervo da autora e do autor.

3. Encontros (com) Outros

Ser invisivel quando nédo se quer ser é ser magico nato. N&o se ensina, ndo se
pratica, mas se aprende. No primeiro dia de aula aprende-se que é uma
ciéncia exata. O invisivel exercita o ser “zero a esquerda”, o invisivel ndo
exercita cidadania as aulas de emprego, casa e comida sdo excluidas do
curriculo da vida. Ser invisivel quando nédo se quer ser é ser um fantasma que
ndo assusta ninguém. Quando se é invisivel sem querer ninguém conta até
dez, ninguém tapa ou fecha os olhos, a brincadeira agora é outra. Os outros
brincam de ndo nos ver. Saiba que nos tornamos invisiveissem truques, sem
magicas,ser invisivel é uma ciéncia exata. Mas o invisivel é visto no mundo
financeiro, é visto para apanhar da policia, é visto na época das eleicGes, é
visto para acertar as contas com o ledo, para pagar presta¢des e mais
prestacdes. E tanto zero a esquerda que o invisivelna levada da vida soma-sea
outros tantos zeros a esquerdapara assim construir-se humano.

Esmeralda Ribeiro

Como um outro que ndo eu? Existem apenas outros que estdo pertos? Ha
possibilidades de outros mais longe? Como produzir com o outro que é muito diferente
e distante? O outro? Que isso?

Antes de seguirmos na direcdo de produzir lugares-escolas com as e 0s
estudantes das duas escolas mencionadas, € importante destacar que a proposta da
dissertacdo foi pensada como uma pesquisa que fosse na contramdo das perspectivas
dos estudos comparativos, tendo em vista algumas limitagdes (em nossa leitura) desse
tipo de estudos, mas também sabendo que os estudos comparativos constituem uma das
linhas tradicionais tanto das pesquisas em Educagéo, quanto das pesquisas em Educacgao
Matematica, como aponta o excerto abaixo:

Tem sido longa a histéria dos estudos comparativos internacionais em

educagdo (Alexander 2000). Especialmente nas ultimas décadas, foram
realizados muitos estudos comparativos internacionais em matematica, para
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examinar as diferencas de proficiéncia e organizacdo matemaética entre
estudantes de varios paises, ou para entender a possivel influéncia nas
diferencas observadas de varios fatores, como curriculo, preparacdo de
professores, qualidade do ensino em sala de aula e envolvimento
parental.>(Cai et al, 2016, pp. 01, tradugdo nossa)

Nesse mesmo livro, Estudos Comparativos Internacionais em Matematica
(International Comparative Studies in Mathematics), referéncia de estudos comparativos
em varios paises do mundo, é relatado que os estudos comparativos internacionais em
matematica sdo entendidos

[...] como estudos que compreendem desde observacGes informais até
andlises de diferencas de desempenho, assim como analise de fatores
contribuintes para diferencas de desempenho para a criacdo de teorias, aces
e politicas baseadas em estudos comparativos internacionais. Em termos de
escala, os estudos comparativos internacionais vao desde estudos de pequena
escala, envolvendo algumas classes de dois paises, até estudos de larga escala
como TEDS (M), TIMSS e PISA, com mais de meio milhdo de
participantes.® (Cai et al, 2016, pp. 04, traducdo nossa).

Como mencionado acima, o Programme for International Student Assessment
(PISA) e o Trends in International Mathematics and Science Study (TIMSS), dois
exemplos renomados de avaliagbes comparativas em larga escala, vém influenciando
sistemas educacionais de matematica do mundo todo, segundo 0 que consta em suas
propostas e pareceres.

O que nos perguntamos para criacdo de nossa proposta, também como uma
resposta epistémica para esse tipo de estudos,foi: em qual lugar desses estudos estdo as
especificidades das vivéncias, dos humanos, dos ndo humanos? Em qual lugar desses
estudos estdo as especificidades dos lugares, do modo de fazer cha, café e qualquer
outra bebida tipica de um vilarejo qualquer em alguma parte do mundo,..., desses
estudos? Como € possivel atribuirmos juizo de valor, por exemplo através do binémio
melhor/pior, para contextos culturais diferentes? O que acontece quando uma pesquisa
se propde a estar “junto com” ao invés de comparar? Em nossas leituras, no final das
contas, quando alguem seprope a comparar, mesmo buscando entender
especificidades, faz isso na direcdo de um projeto do que deve ser feito e um ideal que
deve ser buscado. Em nossas leituras este € o estreitamento central desses estudos.
Apenas para exemplificar, no PISA ha um ranqueamento. Para que? Com que sentido?
Afirmamos: com o ideal de criar uma politica de desejo em alunos, alunas, professores,
professoras e comunidade em geral de que é preciso buscar os primeiros lugares, com o
pressuposto de que estar nessas posicoes € o melhor.

> There has been a long history of international comparative studies in education (Alexander 2000).
Especially in the past several decades, many international comparative studies of mathematics have been
conducted, either to examine differences in mathematical proficiency and dispositions among students
from various countries or to understand the possible influence on the observed differences of various
factors such as curriculum, teacher preparation, quality of classroom instruction, and parental
involvement.

6 [...] we see international comparative studies in mathematics evolving from informal observations to
the examination of performance differences, and from the examination of contributing factors to
performance differences to the generation of theories, actions, and policies based on international
comparative studies. In terms of scale, international comparative studies range from small-scale studies
involving a few classes from two countries to the large-scale studies like TEDS (M), TIMSS, and PISA,
with upwards of half a million participants.
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Essas perguntas ganharam forca quando nos deparamos com 0S pensares-
saberes-fazeresdecoloniais. A comparacdo entre as duas escolas era um caminho
possivel, no entanto se tratava de um caminho perigoso na medida em que nos,
pesquisadora, pesquisador, e quem mais colaborou com a pesquisa, ndo participAvamos
do cotidiano das escolas mencionadas, ndo viviamos seus problemas, enfrentamentos,
realizacGes, alegrias, dentre outros, e portanto pouca coisa poderiamos falar sobre esses
lugares sem cairmos na armadilna de uma leitura superficial e dualistica, que nos
colocaria a priori em lugar de superioridade aos contextos a serem comparados.

Acreditamos que esse caminho de comparacéo vai na dire¢cdo do que Boaventura
Souza Santos denominou de pensamento moderno ocidental, do qual faz parte o
pensamento abissal, que

Consiste num sistema de distingdes visiveis e invisiveis, sendo que estas
altimas fundamentam as primeiras. As distingdes invisiveis sdo estabelecidas
por meio de linhas radicais que dividem a realidade social em dois universos
distintos: o “deste lado da linha” e o “do outro lado da linha”. A divisdo ¢ tal
que “o outro lado da linha” desaparece como realidade, torna-se inexistente e
é mesmo produzido como inexistente. [...] O pensamento abissal moderno se
destaca pela capacidade de produzir e radicalizar distin¢Bes. (Santos, 2007,
pp. 71-72)

Desta maneira, nosso cuidado foi de produzir com as e os estudantes, que muitas
vezes sdo deixadas de lado nos processos de escolarizacdo, em detrimento de figuras
autoritarias de professores e professoras(Pereira, 2014). Com isso, tentamos nao falar
por aquelas e aqueles que habitavam os lugares-escolas escolhidos, e nem fazer
qualquer valoracdo sobre esses lugares, abrindo brechas para que as producoes
imagéticas e filmicas desses e dessas estudantes pudessem ser inventadas.

Imagem 7
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Fonte: Acervo da autora e do autor

Acreditamos, com isso, ir na dire¢do daquilo que Santos (2019) chama de
epistemologias do sul. De acordo com o autor,

As epistemologias do Sul referem-se a producdo e a validagcdo de
conhecimentos ancorados nas experiéncias de resisténcia de todos 0s grupos
sociais que tém sido sistematicamente vitimas da injustica, da opressdo e da
destruicdo causadas pelo capitalismo, pelo colonialismo e pelo patriarcado.
Chamo o vasto e muito diverso ambito dessas experiéncias de Sul anti-
imperial. Trata-se de um Sul epistemoldgico, ndo-geografico, composto por
muitos suis epistemologicos que tém em comum o fato de serem
conhecimentos nascidos em lutas contra o capitalismo, o colonialismo e o
patriarcado (Santos, 2019, pp. 17)

Sendo assim, as epistemologias do Sul tém como tarefa (recon)figurar o conceito
de epistemologia, dizendo quem pode e ndo pode figurar nas telas do conhecimento
verdadeiro ouvalido, nos termos das epistemologias do Norte. Portanto, tém também
como tarefa uma (recon)figuracdoontolégica, uma vez que quem esta do lado da linha
das epistemologias do Sul é apagada ou apagado por ndoproduzir aquilo que as
epistemologias do Norte vém chamando de conhecimento,ou por serem considerados
menos do que seres humanos, logo incapazes de produzir qualquerepistemologia.

As epistemologias do Sul

Concentram-se, dessa forma, em conhecimentos “inexistentes”, assim
considerados pelo fato de ndo serem produzidos de acordo com metodologias
aceitaveis, ou mesmo inteligiveis, ou porque sdo produzidos por sujeitos
“ausentes”, sujeitos concebidos como incapazes de produzir conhecimento
valido devido a sua impreparagdo ou mesmo a sua condigdo ndo plenamente
humana. [...]. As epistemologias do Sul invocam necessariamente ontologias
outras [...]. (Santos, 2019, pp. 19)

Imagem 8

&
Fonte: Viana (2020)
Essas separagdes epistémico-ontoldgicas constituem linhas abissais queseparam,

na modernidade ocidentalocéntrica, o que Boaventura Souza Santos chamade
“sociabilidades metropolitanas” das “sociabilidades coloniais”, linhas abissais estasque

RIPEM, v. 11, n.2, 2021 pp. 153-172 164



constituem e sdo constituidas pelas epistemologias do Norte, e que usam suaspréprias
concepgoes do que € “valido, normal ou ético” para fazer essas separagoes.

O fato de essa linha ser tdo basica quanto invisivel permite a existéncia de
falsos universalismos que se baseiam na experiéncia social das sociedades
metropolitanas e que se destinam a reproduzir e a justificar o dualismo
normativo metrépole/col6nia. Estar do outro lado, do lado colonial, da linha
abissal equivale a ser impedido pelos conhecimentos dominantes de
representar 0 mundo como Sseu e nos seus proprios termos. Nisso reside o
papel crucial das epistemologias do Norte de contribuir para a reproducéo do
capitalismo, do colonialismo e do patriarcado. As epistemologias do Norte
concebem o Norte epistemologico eurocéntrico como sendo a Unica fonte de
conhecimento valido, seja qual for o local geografico onde se produza esse
conhecimento. Na mesma medida, o Sul, ou seja, aquilo que fica do “outro”
lado da linha é entendido como sendo o reino da ignorancia. O Sul é o
problema; o Norte é a solucdo. Nesses termos, a Gnica compreensdo valida do
mundo é a compreensdo ocidental. (Santos, 2019, pp. 24-25 — grifos nossos)

Levando em consideracdo essa invisibilidade das linhas abissais que excluem
violentamente todos aqueles e aquelas que estdo do outro lado, pensamos que as fotos e
videos produzidos pelas e pelos estudantes das duas escolas mencionadas, poderiam se
constituir enquanto uma forma de disparar encontros com Outros, em que talvez
algumas dessas linhas pudessem ser explicitadas, esticadas, balangadas e/ou empurradas
para um outro lugar no movimento de conversar com desconhecidas e desconhecidos.

Essa segunda etapa de producdes, Encontros (com) Outros, foi pensada da
seguinte maneira: pediriamos aos alunos e alunas a autorizacdo para exibir as escolas
produzidas por elas e eles na outra escola participante da pesquisa, para que as e 0S
estudantes dessa outra escola fizessem perguntas, por meio de video-perguntas, a partir
daquilo que fora assistido, e vice-versa. Esses video-perguntas voltariam para a escola
que fez as producdes que dispararam as perguntas, e as e 0s estudantes gravariam
videos-respostas, em um esquema como abaixo.

Figura 1 — Esquema proposto para Encontros (com) Outros

PRODUGOES PRODUCOES
DA ESCOLA 1 DA ESCOLA 2

ideos-

vencoes

escolaS
, -'fi‘-". Videos-
- _O 1 perguntas

Videos-
)| respostas

=)

Fonte: Viana (2020)

A possibilidade de conhecer escolas Outras, assim como de poder mostrar sua
propria escola para outra pessoa, foi recebida com entusiasmo pelas e pelos estudantes,
gue se mostraram curiosas e curiosos para conhecer um outro contexto diferente do que
estavam habituadas e habituados. Tdo logo foi feita a proposta, que Varios
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questionamentos comegaram a surgir nas salas: serd que eles tém tantas provas como a
gente? Qual sera que foi o local que deu medo na escola deles? Quais esportes eles
praticam na escola?

A seguir propomos mais dois outros encontros, que foram feitos por nos a partir
da troca de videos-producdes de escolas, perguntas e respostas das e dos estudantes das
escolas participantes de nossa pesquisa.

Encontros 3 Encontros 4

Fonte: Viana (2020) Fonte: Viana (2020)

4. Linhas que habitam e abrigam escolas

Temos o direito a ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza, e temos
o direito a ser diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza. Dai a
necessidade de uma igualdade que reconheca as diferencas e de uma
diferenca que ndo produza, alimente ou reproduza as desigualdades.
Boaventura de Souza Santos

Que aprender com esses dois lugares-escola que nos permitem decolonizar a
escola? Como a gente evidencia as linhas que perpassam as escolas, enquanto sujeitos
da educacéo, j& que esses corpos que estdo ai vivem o0s preconceitos? Como escrevemos
com essa linha?

Em um primeiro momento apds 0s Encontros (com) Outros, e todas as questfes
que apareceram, fazia sentido pensar nas linhas abissais que trouxemos aqui
anteriormente, também habitando e abrigando os lugares-escola, especialmente porque
em um desses encontros, nos deparamos com uma forte questdo de preconceito racial
entre 0s e as estudantes.

No entanto, antes de explicitarmos essa e outras questdes que nos atravessaram,
vale a pena uma ressalva. Para Santos (2019), existe uma diferenciacdo entre linhas
abissais e linhas ndo abissais, ambas sustentadas pelo ja mencionado pensamento
moderno ocidental. Suas diferencas residem no fato de que as linhas abissais separam o
mundo metropolitano do mundo colonial, e as linhas ndo abissais marcam exclusdes e
separacdes que acontecem dentro do proprio mundo metropolitano.

O mundo metropolitano é o mundo da equivaléncia e da reciprocidade entre
“nds”, aqueles que sdo, tal como “nds”, integralmente humanos. Existem
iniquidades sociais e de poder entre “nds” que sdo suscetiveis de criar tensdes
e exclusdes; contudo, em caso algum pdem em questio a “nossa”
equivaléncia e a reciprocidade bésicas. Por essa razdo, tais exclusdes sédo nao
abissais. [...] o mundo colonial, 0 mundo da sociabilidade colonial, é o

mundo do “eles”, aqueles relativamente aos quais é inimaginavel a existéncia

"Esse video pode ser acessado em: https://youtu.be/pf-HVO029JZ0. Acesso em 29 de outubro de 2020.
8Esse video pode ser acessado em: https://youtu.be/oOAI-RgdYUs. Acesso em 29 de outubro de 2020.
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de qualquer equivaléncia ou reciprocidade, uma vez que nao sdo totalmente
humanos. Paradoxalmente, a excluséo € ao mesmo tempo abissal e
inexistente, j& que é inimaginavel que possam alguma vez vir a ser incluidos.
Estdo do outro lado da linha abissal. As relagdes entre “nos” e “eles” nao
podem ser geridas pela tensdo entre regulagdo social e emancipagdo social,
como acontece desse lado da linha [...]. Do outro lado da linha as exclusées
sdo abissais e a sua gestdo ocorre através da dinamica de apropriacdo e
violéncia; a apropriacdo das vidas e dos recursos é quase sempre violenta, a
violéncia visa, direta ou indiretamente, a apropriacdo. (Santos, 2019, pp. 43)

Nesta escrita é prudente trazer essa diferenciacdo, uma vez que para esse autor a
distingdo entre essas linhas é fundamental tanto pela emergéncia que as linhas abissais
requerem no seu desvelamento, quanto por um posicionamento politico do autor, ja que,
segundo ele, as exclusdes ndo-abissais possuem maior visibilidade, e também “ja foram
objeto de muito investimento cognitivo” (Santos, 2019, pp. 44), o que por um lado
atenuou algumas exclusdes nao-abissais, mas também agravou algumas exclusdes
abissais.

Sendo assim, esse autor considera a identificacdo das linhas abissais um
“primeiro passo no sentido de a ultrapassar, quer ao nivel epistemoldgico, quer ao nivel
politico” (Santos, 2019, pp. 28). E ultrapassar ndo no sentido de substituir, o que
acarretaria nas epistemologias do Sul sendo uma nova forma de epistemologia
dominante, mas sim ultrapassar a propria construcdo dicotbmica, e, portanto,
hierarquica, entre Norte e Sul, dando a lugar pluriversalidade. “Trata-se de um tipo de
pensamento que promove a descolonizagdo potenciadora de pluralismos” (Santos, 2019,

pp. 26).

Contudo, o autor considera importante a luta contra as duas formas de exclusdes,
abissais e ndo-abissais, reconhecendo que “[...] as exclusdes abissais ¢ ndo-abissais
funcionam em articulacao e que a luta pela libertacdo so sera bem-sucedida se as varias
lutas contra os varios tipos de exclusfes forem devidamente articuladas” (Santos, 2019,
pp. 44), uma vez que é possivel que sejam ambos experienciados por grupos sociais na
vida cotidiana.

Afim de exemplificar a percepcdo dessas duas linhas por aquelas e aqueles que
sofrem por estar do outro lado da linha, mas também de demarcar as escolas, em
especial as escolas publicas brasileiras, como ainda sendo espacos de possibilidades de
igualdade, trazemos o excerto a seguir.

[...] numa sociedade predominantemente branca e com preconceito racial, um
jovem negro que estuda numa escola secundaria vive no mundo da
sociabilidade metropolitana. Pode considerar-se excluido, quer porque o0s
colegas por vezes o evitam ou porque o plano de estudo contém matérias que
sdo insultuosas para a cultura ou a histéria dos povos afrodescendentes. No
entanto, tais exclusdes ndo sdo abissais, pois ele faz parte da mesma
comunidade estudantil e, pelo menos em teoria, tem ao seu dispor
mecanismos para argumentar contra tais discriminagdes. Entretanto, quando
esse jovem, de regresso & casa, € interceptado pela policia visivelmente
apenas porque € negro (ethnic profiling) e é violentamente espancado, esta
cruzando, nesse momento, a linha abissal e passando do mundo da
sociabilidade metropolitana para o mundo da sociabilidade colonial. A partir
dai a exclusdo é abissal e qualquer invocacao de direitos ndo € mais que uma
cruel fachada. (Santos, 2019, pp. 45)

Com isso, vemos que a principal diferenga entre essas duas linhas reside no
modo como quem habita o outro lado da linha, é vista ou visto por quem habita o lado
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de ca da linha. Os habitantes do lado colonial das linhas abissais sdo considerados, por
quem estad do lado de c& da linha, seres que ndo sequer humanos, “um tipo de ser
humano fatalmente degradado” (Santos, 2019, pp. 46).

Voltando-nos para as escolas, entendemos que a distin¢do dessas linhas se faz
necessaria e urgente, uma vez que a escola estabelece um duplo vinculo com a
sociedade e pode duplamente abrigar e gerar essas linhas. Contudo, escolhemos
adjetiva-las de acordo com as sensibilidades que emergem conforme elas nos tocam,
nos esbarram, nos amarram, nos machucam, .... Podem ser linhas abissais ou nao-
abissais em lugares-escola, que muitas vezes se confundem e nos confundem por suas
sutilezas.

Em um exercicio de tentar percebé-las, o que para Santos (2019) é um primeiro
passo para ultrapassa-las, a seguir encontram-se alguns excertos de falas das e dos
estudantes, da pesquisadora e do pesquisador, das colaboradoras e dos colaboradores,
que podem ser indicativos de algumas dessas linhas que esses lugares-escola habitam e
abrigam.

Linhas coloniais adjetivadas que habitam e abrigam a escola e que d&o cores,
cheiros e sons, que excluem e que potencializam, que produzem alegrias e também
sofrimentos, que operam em opressdes e também em possibilidades. Estas linhas foram
produzidas como contornos-convites de invengdes outras, em escolas outras, em
pesquisas em educacfes matematicas outras.

E vocé, leitora, leitore ou leitor:quais linhas vocé habita e abriga?

Figura 2: Uma linha de contencdo
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“Qual foi o local da escola que deram medo em vocés?” - perguntou uma aluna. I‘
“Diretoria” - a sala respondeu, guase em um coro.
"E a sala dos professores” - alguém lembrou.

“Entdo, a gente pode tentar pensar juntos, nas perguntas, uma por uma, pra gente tragar
algumas coisas que vocés gostariam de filmar” - eu disse, quando xs alunxs pareciam
n&o saber por onde comegar

“Temn algum espago da escola que vocé sente mede? - Li entdo a pergunta, que estava no papel.
“A diretoria e a sala dos professores” - um aluno respondeu,
“S6 vamos la quando algo de ruim acontece™ - outro alune balbuciou.

“Eu nao sei como vou fazer uma analise do que a gente produziu aqui. " - Comentei com Paola,
dentro do carro, no caminho de volta para Campo Grande.
“Tern muita coisa pra falar. Por exemplo, no grupo de filmagern que eu estava, quando eles foram
entrar na sala da diretoria, o aluno que estava filmando fazia um movimento, com a méo
que sequrava a camera, que parecia um leve tremor. Eu falaria sobre isso. " - Apontou
Paola.

Fonte: Viana (2020)

Figura 3: Uma linha espessa que quase nos escapou
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"Ma mato tem bicho? " - Perguntou uma aluna.

| “Tern. Aqui tem onga, capivara, veado, lobo, capivaria, cotia, tem de tudo aqui. E
principalmente, nois tem até um animal de estimagao, que & um viado.” - R
uma aluna, com uma leve risada ao final, entregando rapidamente o cel a
colega ao lade,

“Werdade. " - Complementou a colega,

Fonte: Viana (2020)

Figura 4: Uma linha arame farpado

e se eles B
nossa kw05
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Fonte: Viana (2020)

Figura 4: Uma linha rastro

“Na parte em que xs alunxs filmaram os pés, en ouvi um “eca”,
seauido de “eles vao de chinelo” e algumas risadas.” (Comentdrios
dxs aluvixs, retirado da Cena 2.)

"Af vocés podem usar fone, usar bowé, usar kemner...” - Pisse uma
aluna, ao responder a pergunta sobre “quais diferengas vocés

veewm da wossa escola?”

“UUma das coisas que a escola Zumbi dos Palmares +em pra vos
ensinar é due & preciso decolonizar o pé. Pordue executivo usa
tervo? Isso & uma construgdo européia de séculos.” - Filipe, na

bavca de qualificagdio

Fonte: Viana (2020)
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