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Resumo: Este artigo tem por objetivo analisar as estratégias mobilizadas pelos mediadores no
processo formativo com os multiplicadores municipais dos anos iniciais do estado de
Pernambuco pelo uso de tecnologias digitais da informagao e comunicacao (TDIC) fomentando
o letramento matematico entre os pares em tempos remotos. A pesquisa se respalda na cultura
digital enquanto contexto e articula-se com o letramento matematico possibilitando reflexdes
sobre o percurso formativo entre as unidades tematicas do componente curricular —
Matematica. Tem abordagem qualitativa e os instrumentos de coletas foram concretizados a
partir das observagdes nao participante do processo formativo em carater remoto por razdes
pandémicas (Covid-19). As analises serdo baseadas da analise do discurso (AD) de linha
francesa. Os resultados se caracterizam na pluralidade de ideias de mediagdo docentes
enfatizando as possibilidades de letramento matematico baseados em problematizacdes e
contextualizagdes, mas o letramento digital precisa aparecer com maior protagonismo nas
relagdes entre os pares com perspectiva de cultura participativa e letramento digital.

Palavras-chave: Cultura Digital. Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagao.
Letramento Matematico. Formagao de Professores. Ensino Remoto Emergencial.

The use of digital information and communication technologies fostering
mathematics literacy in the training of Mathematics teachers in the Early
Years

Abstract: This article aims to analyze the didactic sequences mobilized by the trainers in the
training process with the municipal multipliers of the early years of the state of Pernambuco
through the use of digital information and communication technologies (TDIC) promoting
mathematical literacy among peers. The research is based on digital culture as a context and is
articulated with mathematical literacy, enabling reflections on the training path between the
thematic units of the curricular component - mathematics. It has a qualitative approach and the
collection instruments were carried out from observations that did not participate in the training
process remotely for pandemic reasons (Covid-19). The analyzes will be based on the French
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line discourse analysis (AD). The results are characterized by the plurality of teacher mediation
ideas emphasizing the possibilities of mathematical literacy based on problematizations and
contextualizations, but digital literacy needs to appear with greater prominence in relationships
between peers with a perspective of participatory culture and digital literacy.

Keywords: Digital Culture. Digital Information and Communication Technologies.
Mathematical Literacy. Teacher Training. Emergency Remote Teaching.

El uso de las tecnologias digitales para la informacion y la comunicacion,
fomentando la competencia matematica en la formacion de profesores de
Matematicas durante dos Afos Iniciales

Resumen: Este articulo tiene como objetivo analizar las estrategias movilizadas por
mediadores en el proceso de formacion con multiplicadores municipales en los primeros afios
del estado de Pernambuco a través del uso de tecnologias digitales de informacion y
comunicacion (TDIC) promoviendo la alfabetizacion matematica entre pares en tiempos
remotos. La investigacion se basa en la cultura digital como contexto y se articula con la
competencia matematica, posibilitando reflexiones sobre el camino de formacién entre las
unidades tematicas del componente curricular — Matematicas. Tiene un enfoque cualitativo y
los instrumentos de recoleccion se realizaron a partir de observaciones que no participaron del
proceso de capacitacion a distancia por motivos de pandemia (Covid-19). Los analisis se
basardn en el andlisis del discurso de linea francesa (AD). Los resultados se caracterizan por la
pluralidad de ideas de mediacion docente que enfatizan las posibilidades de la alfabetizacion
matematica a partir de problematizaciones y contextualizaciones, pero la alfabetizacion digital
necesita aparecer con mayor protagonismo en las relaciones entre pares con una perspectiva de
cultura participativa y alfabetizacion digital.

Palabras clave: Cultura Digital. Tecnologias Digitales de la Informacion y la Comunicacion.
Alfabetizacion Matematica. Formacion del Profesorado. Ensefianza Remota de Emergencia.

1 Introducao

Os dois ultimos anos (2020 e 2021) foram marcamos pela pandemia da Covid-19. Tal
situagcdo promoveu mudangas sociais, entre elas destacamos a educacao, conduzida de forma
remota, sobretudo no processo de formagao continuada, por razdes das escolas estarem fechadas
e/ou conduzidas de forma hibrida. Logo, os trabalhos foram direcionados para trabalhos home
office e as praticas formativas direcionadas dentro de uma perspectiva remota. Diante o exposto,
essa realidade educacional, causada pela pandemia, Pretto, Bonilla e Sena (2020, p.10)
afirmam:

[...] necessitamos, amparados nos conhecimentos acumulados, nos mobilizar,
refor¢gando posicionamentos que ja vinhamos defendendo, mas, ao mesmo tempo,
buscando novos aprendizados que nos ajudem a compreender o novo contexto e atuar
sobre ele. Necessario ¢ urgente compreender que a pandemia provocou € provocara
ainda mais mudangas em todas as areas e que a educagdo precisa também se
reestruturar para os novos e dificeis tempos que virdo. Os modelos de ontem ja ndo
servem. Necessitamos e queremos novas educagdes.

A necessidade que tinhamos em superar os conhecimentos disciplinares sem articular
com outras areas de conhecimento agrega-se com essas outras questdes. Assim, o caso das
articulagdes dos objetos de conhecimentos matematicos baseados em letramento matematico e
a utilizacdo de Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicacdo (TDIC) torna-se emergente.
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As TDIC passaram a ser utilizadas com mais evidencias. No entanto, eis que emergem
dificuldades encontradas no processo de media¢ao pedagdgica com seu uso entre os pares, por
acreditarem que as transposi¢des das aulas presenciais seriam suficientes para o processo de
aulas e/ou formacgdes continuadas de forma remotas, o que ndo ¢ coerente dentro de uma
perspectiva de praticas educacionais colaborativas e com convergéncias tecnologicas (Gomes
& Carvalho, 2020).

Enfatizando o uso de TDIC, historicamente a educacdo protagonizou o uso de
tecnologias pautadas em uma compreensdo tecnicista — limitada a técnica de uso, com
objetivos de reprodugdo do conhecimento. Hoje podemos nos apropriar delas favorecendo
protagonismos, autorias, autonomias e colaboragdes entre os pares, baseados em metodologias
inovativas nas agoes estratégicas dos docentes. Entretanto, serdo possibilitadas a partir da
compreensao e efetivacdo de seu uso na construcdo de saberes entre os pares, possibilitando
praticas emancipadoras (Filatro, 2020).

Este artigo tem por objetivo analisar as estratégias mobilizadas pelos mediadores no
processo formativo. O publico-alvo da referida capacitacdo foram os multiplicadores
municipais dos anos iniciais do estado de Pernambuco pelo uso de tecnologias digitais da
informacao e comunicagdo (TDIC) fomentando o letramento matematico entre os pares em
tempos remotos.

Para darmos conta do objetivo desta pesquisa, tomamos como base o percurso das
formagoes continuadas. Estas tiveram caracteristica remota, por razdes de um Decreto Estadual,
definindo as aulas remotas no estado de Pernambuco, concretizadas a partir do dia 18 de margo
de 2020, conforme consta no Diario Oficial, a partir da pandemia do novo coronavirus’. A
epidemia surge em meados de dezembro de 2019, na China, tornando-se pandémica ao chegar
em outros continentes; o fato gerou suspensdo das aulas presenciais e, logo a seguir, o inicio
das aulas remotas, assim como as formacdes continuadas, o que caracteriza o recorte temporal
da pesquisa.

Em se tratando do processo formativo, as habilidades caracteristicas do letramento
digital sdo inerentes a pratica docente, assim como outras habilidades em especifico do processo
formativo disciplinar — letramento matematico. Portanto, urge a necessidade de analisarmos o
processo formativo dos mediadores quanto ao letramento digital fomentando o letramento
matematico.

O letramento digital ¢ inerente a cultura digital e estd estreitamente relacionada a
diversas habilidades. Entre elas destacamos que o docente devera deixar evidente os objetivos
a serem construidos, assim como, propormos e estimularmos a criatividade entre os alunos,
sobretudo com trabalhos em grupo. E ainda uma necessidade fazermos levantamentos das TDIC
ja utilizadas pelos alunos para fins de facilitar o processo de mediagao pedagdgica nas relagdes
entre os pares.

Pesando na cultura digital e suas habilidades e competéncias inerentes a pratica
pedagdgica do docente, recorremos a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O documento
contempla o desenvolvimento de competéncias e habilidades relacionadas ao uso critico e
responsavel das TDIC tanto de forma transversal — presentes em todas as areas do
conhecimento e destacadas em diversas competéncias e habilidades com objetos de
aprendizagem variados — quanto de forma direcionada. Isso tem como fim o desenvolvimento
de competéncias relacionadas ao proprio uso das tecnologias, recursos e linguagens digitais —,
ou seja, para o desenvolvimento de competéncias de compreensdo, uso e criacdo de TDICs em

! Determinagéo da suspenséo de aulas em todo Estado de Pernambuco, em Diario Oficial.
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diversas praticas sociais, como destaca a competéncia geral cinco:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar ¢ disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva (BNCC, 2018, p. 9)

Ainda sobre o que a BNCC revela:

A cultura digital: envolve aprendizagens voltadas a uma participagdo mais consciente
e democratica por meio das tecnologias digitais, o que supde a compreensdo dos
impactos da revolugdo digital ¢ dos avangos do mundo digital na sociedade
contemporanea, a construcado de uma atitude critica, ética ¢ responsavel em relagdo a
multiplicidade de ofertas midiaticas e digitais, aos usos possiveis das diferentes
tecnologias e aos conteudos por elas veiculados, e, também, a fluéncia no uso da
tecnologia digital para expressdo de solugdes e manifestagdes culturais de forma
contextualizada e critica (BNCC, 2018, p. 474)

E inegavel as habilidades que sdo inerentes a pratica docente com o uso de TDIC. Para
tanto, faz-se necessaria uma analise do que revela o curriculo de Pernambuco sobre a cultura
digital:

Mobilizar praticas da cultura digital, de diferentes linguagens, midias e ferramentas
digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensao
e producdo), aprender e refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais
(Curriculo de Pernambuco, 2019, p. 9)

Observamos no Curriculo de Pernambuco que a cultura digital devera ser mobilizada
nas escolas da Rede Estadual de Ensino. Apesar disso, tal habilidade nos revela como
competéncia exclusiva da area de linguagem, mas que possamos refletirmos sobre as demais
areas de conhecimento no processo de cultura digital.

Este artigo tem como contexto o letramento matematico, mas que sera analisada a
apropriacao do letramento digital dos mediadores, e teremos a cultura digital enquanto contexto
de analise — baseados na andlise do discurso de linha francesa.

2 Cultura Digital e Educacao

Para nao cairmos em rotinas ¢ contradi¢des, observamos a sociedade ‘modernidade
liquida’ como algo, leve, flexivel, inconstante, transitorio, algo mutavel e importante para a
necessidade humana. E considerada em um periodo especifico do capitalismo em que a
sociedade produtora ¢ substituida por uma sociedade consumidora, nao deixara de haver mais
producdo, mas uma hierarquizagdo e um reconhecimento social que acontece a partir do
consumo, ¢ ndo mais do olhar da produgao, que se opdem a sociedade s6lida (Bauman, 2009).

A sociedade de consumo caracteriza-se pelo pensamento em que tudo € descartado, que
pode ser um objeto consumido. Entre eles, destacamos os empregos, até mesmo as profundas
relacdes entre os sujeitos, que ndo sdo feitas para durar, segundo o autor, apenas nos
conectamos, na facilidade de desconectarmos. Para tanto, relacionamos com o que observamos
no comportamento humano, ao desprendermos das relacdes das familias, amigos,
relacionamentos, classe, religido, nacionalidade, ideologia politica (Bauman, 2009).
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Bauman (2009) afirma que a atual sociedade se caracteriza como “sociedade liquida”,
substituindo a “pds-modernidade”. As caracteristicas sociais de hoje sdo de desprender-se do
coletivo e adotarmos o individualismo, visto que a sociedade nido tem como objeto algo a
constituir-se de forma coletiva e duradoura. Além disso, seria algo que se constitui a partir do
interesse individual, a base do consumo sem fim, que ¢ movido pelo desejo pessoal e mutavel
o tempo todo.

As mudangas inerentes ao comportamento humano diante da revolugdo tecnologica, a
globalizagdo, as formas de nos relacionarmos e de trabalho, sdo provenientes do aumento da
concorréncia econdmica global, a integragdo dos mercados financeiros, um novo sistema de
comunicagao digital e o crescimento exponencial das redes de computadores emolduram o novo
desenho das economias em todo o mundo. Concordamos com Castells (2009, p. 23) ao enfatizar
que vivemos:

Em um mundo de fluxos globais de riqueza, poder e imagens, a busca pela identidade,
coletiva ou individual, atribuida ou construida, torna-se a fonte basica de significado
social. [...]. Enquanto as redes globais conectam e desconectam seus nés seguindo
suas proprias decisdes estratégicas, os individuos se organizam com base no que sao
ou acreditam que s@o. “Nossas sociedades estdo cada vez mais estruturadas em uma
oposi¢ao bipolar entre a Rede e o Ser.

Com esta citagdo relacionamos o olhar de Castells (2009) com o que Bauman (2009) ja
defendia, a sociedade ‘moderna liquida; ao descrever o comportamento humano diante da
globalizagdo, o individualismo, a busca pelas necessidades pessoais que se concretizam pelas
rupturas da ‘sociedade solida’ como algo estanque, solido e sem modificacdes.

Ao observarmos as caracteristicas culturais atuais, sobretudo as questdes de
modernidade liquida e em rede, observamos as diferencas culturais se manifestam de forma
diferentes e com interacdes proprias da cultura digital. Segundo Lemos (2010), estas relagdes
se potencializam em razao do modelo que tem o ciberespago, formados como um rizoma (redes
digitais). Logo, ele reforca “a cibercutura ¢ digital, imediata, multimodal, rizomatica, e requer
a transversatilidade, a descentralizagdo e a interatividade” (Lemos, 2010, p. 71).

O ciberespaco favorece transformagdes nas sociedades. Por exemplo, comparando-se
ao que ja vivemos muito antes nas relagdes humanas sem o uso destas tecnologias digitais, em
que podemos citar as tecnologias que geraram as fabricas a vapor, ainda no século XVIII, assim
como as substitui¢cdes das ferramentas manuais pelas maquinas, entre outras transformagdes
que geraram novos comportamentos e relagdes na sociedade atual (Lévy, 2010). Para além do
uso de equipamentos e produtos, a cultura digital, surge como “vivéncias, de producdo e de
socializagdo dessas producdes, numa perspectiva multidimensional e ndo-linear” (Sampaio;
Bonilla, 2012, p. 101).

Reforgamos essa questdo com a apresentagdo da inteligéncia coletiva, que favorece a
aprendizagem cooperativa e a colaboracdo em rede, baseado no ciberespaco. Para além disso,
potencializa o lado criativo do cidaddo ao se deparar com as redes, enquanto sujeitos sociais,
colocando em questdo o cenario da divisdo de trabalho, o que aponta possibilidades de
formagdes em sua ampliddo, com autoria, autonomia e colaboracdo (Kerckhove, 1997; Lévy,
1999).

Pagamos contas, fazemos transagdes bancdrias, nos relacionamos com os amigos,
acessamos redes e midias sociais, baixamos ‘apps’, escutamos musicas etc. Quem utiliza a
internet, deixa de ser consumidor passivo, e dota-se de possibilidades de protagonismos no
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processo, agregando valores, satisfazendo os desejos e anseios e o que for conveniente resolver.
Baseado nisso:

[...] alunos da geragdo Net ndo estdo so criando novas formas de arte, eles estdo
ajudando a gerar uma nova abertura criativa e filosofica. A capacidade de remixar
midias, hackear produtos ou qualquer outra forma de interferir com a cultura do
consumo, que ¢ da sua natureza ¢ eles nao vao deixar as leis de propriedade intelectual
se colocarem em seu caminho (Tapscot & Williams, 2008, p. 52).

Diante dessa realidade do ciberespaco, ja ndo nos compete fazer formagdes com
utilizacao de tecnologias em termos técnico ou at¢ mesmo subutilizando-as com objetivos de
aulas expositivas e/ou formas tradicionais nos espagos escolares. Espagos estes que
permanecem com proibi¢do de utilizacdo de celulares, e/ou sem conexao com a rede na escola
por meio de computadores e celulares.

Enquanto existem essas proibi¢des nas escolas, por outro lado, os alunos utilizam as
redes e midias sociais em outros espacos como casa, familia, ruas. Tal pratica forma um grande
hiato entre as acdes docentes € o que os alunos utilizam. Eles utilizam e fazem a diferenca,
sobretudo alunos/aprendentes cujas familias tém maiores poderes aquisitivos, causando um
hiato, ainda maior nas diferencas sociais provenientes da exclusao digital e social, em razao de
colaboragdes e compartilhamentos.

Quando discutimos sobre as tecnologias digitais que os jovens se apropriam, estamos
nos referindo aos dispositivos moveis ou fixos. Ambos tém como objetivo de acessar, interagir,
produzir, publicar, compartilhar e curtir a todo tempo e em qualquer lugar, diante um contexto
de ‘comunicagdo ubiqua’ (que se da em toda parte); acdo que viabiliza fluxos de comunicagao
em todas dire¢des e sentidos, com possibilidades de os usuarios participar de forma autonoma
(Primo, 2008).

Essa compreensdo se da em razdo de vivermos uma cultura digital em tempos de
codificagdo digital e articulacdo em rede. Tais articulagdes favorecem novas alternativas de
fazer, criar e produzir, sobretudo com a codificacdao digital que articula midias, linguagens,
dispositivos, computadores e comunicagoes.

Abre possibilidades de informagdes, ideias, conhecimentos que emergem da sociedade.
Todas elas favorecem a convergéncia de linguagens e midias, articula com a conectividade em
tempo integral possibilitando aos alunos e professores criar, inovar, inventar, entre si € com
outros, em espagos e tempos diversos, mantendo-se, ao mesmo tempo, ancorados no local e
articulados com o global (Lemos, 2013).

Por essa razdo, grande parte da sociedade, sobretudo jovens que estdo na Educacdo
Basica, buscam conexdes, praticidades, rapidez e sobretudo mobilidade, com possibilidades de
trabalhar com essas multiplas linguagens disponiveis na sociedade. Portanto, ter um dispositivo
que opere sem rede ndo tem quase utilidade, tornando-se obsoleto, visto que o conhecimento se
encontra na rede, visto que a demanda ¢ por dispositivos que agreguem todas as possibilidades
de comunicagdo, producao, interacao e participagdo, que possibilitam acesso a internet € que
estdo permanentemente conectados (Lemos, 2013).

E notoério o desenvolvimento das tecnologias moveis. Essa pratica se revela sobretudo
com smartphones e tablets que favorecem a conectividade, mobilidade e ubiquidade,
fortalecendo a “convic¢do de que a condigdo contemporanea da nossa existéncia ¢ ubiqua”
(Santaella, 2013, p. 16). Para a autora, mobilidade e ubiquidade estdo associadas, pois sdo as
tecnologias moveis que nos permitem estar em contato permanente a uma pluralidade de
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Com a cultura digital e a propaga¢do de redes e midias sociais, observamos as relacdes
dos sujeitos dentro de uma perspectiva de ‘todos para todos’ (com varios emissores € varios
receptores). Essa acdo promove as interagdes entre pessoas € provoca autonomia nos sujeitos a
partir da colaboragdo em rede, o que oportuniza a virtualizagdo de saberes e aponta as TDIC
como mudangas concretas em relagdo ao que estd acontecendo simultaneamente no mundo
(Lévy, 2010; Bittencourt, 2012).

A cultura digital possibilita a autonomia nos sujeitos, antes nunca vista. Com isso, a
disseminac¢do do conhecimento e as relagdes entre os sujeitos ¢ democratica, alterando a relagao
apenas professor aluno de forma verticalizada, propondo uma espiral (descentralizada) e/ou de
forma rizomatica, no qual a relacdo pedagodgica € repensada, favorecendo as possibilidades de
cooperacao. Tal situagdo refor¢a os termos de ‘ensinantes’ e ‘aprendentes’ que se permutam a
todo tempo, com maior incidéncia nos alunos que estdo na internet, o que faz com que eles
cheguem as salas de aula com informacdes muito mais atualizadas que os professores (Prensky,
2010; Toschi, 2010).

Nos deparamos com esse cenario em que discentes/aprendentes estdo imersos nessas
caracteristicas inerentes ao contexto social. Reforgamos com Bauman (2009, p. 125) ao utilizar
a seguinte afirmacao:

lugares, em simultaneo.

Em nenhum momento crucial da histéria da humanidade os educadores enfrentaram
desafio comparavel ao divisor de aguas que hoje nos € apresentado. A verdade € que
nds nunca estivemos antes nessa situagdo. Ainda ¢ preciso aprender a arte de viver
num mundo saturado de informagdes. E, também, a arte mais dificil e fascinante de
preparar seres humanos para essa vida (Bauman, 2009, p. 125).

Temos observado a responsabilidade do docente enquanto mediador do processo
educacional de modo a garantir seus aprendentes enquanto produtores do conhecimento. Tal
ato revela a apropriagdo do letramento digital caracteristico da cultura digital até aqui discutido,
0 que exprime uma apropriacao do uso das TDIC para além das discussdes dos objetos de
conhecimento matematico a partir do letramento matematico.

3 Letramento Matematico

A Matematica ¢ uma ciéncia que esta presente em nosso cotidiano e que busca resolver
problemas oriundos dessa realidade. Desse modo, nao cabe pensar o ensino dessa disciplina
como memoristico, e repetitivo € sim como um importante recurso pelo qual as pessoas podem
interagir com diversos aspectos do meio em que vivem. De um modo particular, proprio de seu
ser, os conteudos matematicos se apresentam como uma ferramenta cultural que pode ampliar
a capacidade humana de sistematizagao de informagoes e estabelecimento de relagdes entre elas
e seu ensino deve ser considerado continuamente um elemento de reflexao.

Em consonancia com esse novo olhar para o ensino, a forma¢ao continuada proposta,
adotou a perspectiva do professor alfabetizador como um educador matematico. Por isso,
tomou-se como base a Matematica como uma ciéncia que tem uma importancia no contexto da
construcdo social, visto que se faz presente em nosso cotidiano, buscando resolver problemas
da realidade e permitindo interagir com diversos aspectos do meio em que vivem (D’ Ambrosio,
1993).

Com essa concepcao, reforcamos com Cardoso (2018, p. 286) ao afirmar que:
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Isso significa que a EM se torna fundamental no processo educativo, em especial da
alfabetizagdo matematica, cujas perspectivas de estudos abrangem diferentes campos
de pesquisa (educagao, didatica, linguagem, psicologia, filosofia, sociologia, politicas
publicas etc...).

Para a autora, essa perspectiva de abordagem da Educacdo Matematica na formacao
continuada, permite uma melhor compreensdo da Matematica nos processos de ensino e
aprendizagem e do “fazer matematica” em sala de aula (D"Ambrésio, 2002; Fiorentini &
Lorenzato, 2012).

Dessa forma, a alfabetizagdo matematica em uma perspectiva de letramento, ressalta a
necessidade de reflexdo sobre a alfabetizacdo e a Matematica. Além disso, tem a proposta de
um curriculo que contemple as experiéncias escolares, voltadas para a construgdo do
conhecimento; faz-se, portanto, no cotidiano do espaco de ensino.

Em geral, a alfabetizagdo matematica ¢ vista como um processo de organizagdo dos
saberes que a crianga traz de suas vivéncias anteriores ao ingresso no Ciclo de
alfabetizagdo, de forma a leva-la a construir um corpo de conhecimentos matematicos
articulados, que potencializem sua atuag@o na vida cidadd (BRASIL, 2012, p. 60).

Assim, esse conceito € visto como um instrumento para a leitura do mundo. Trata-se,
portanto, de uma perspectiva que vai além da simples decodificacdo dos numeros e a resolugdo
das operacdes fundamentais (BRASIL, 2014). De acordo com a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC Brasil (2017, 2018) hd uma necessidade de se pensar o ensino da
Matematica no contexto dos anos iniciais do Ensino Fundamental a partir das ideias da
alfabetizacao e do letramento matematico. Essa perspectiva de trabalho, além de dialogar com
outras areas do conhecimento, permite ao professor relacionar os contetidos matematicos as
praticas sociais dos estudantes, fazendo com que a aprendizagem faca sentido para eles. Nesse
contexto, o letramento matematico é entendido como:

[...] a capacidade do sujeito de colocar e resolver problemas matematicos em situagdes
diversas, quando passa a exercer uma relacdo direta entre praticas sociais e a
matematica, de modo que o conhecimento matematico ndo esteja apenas ligado ao
contexto escolar, mas antes relacionado aos usos especificos de um determinado grupo
social (Ciriaco; Souza, 2011, p. 45).

Para os autores, a base do letramento matematico sdo as praticas sociais € matematicas
que podem vir a contribuir na constru¢do de conhecimentos especificos da disciplina em

situacdes reais de uso, os quais podem extrapolar o ambiente escolar (Mesquita & Grando,
2020).

Os autores Mesquita e Grando (2020) refor¢am que o conhecimento matematico nos
anos iniciais do Ensino Fundamental pode ser trabalhado na perspectiva da resolucao de
problemas do cotidiano no aluno. Essa atitude pedagogica permite ndo so a aprendizagem do
contetdo como oportuniza a tomada de decisdes por meio da reflexdo que pode ser tanto
coletiva como individual. Pensar as praticas pedagogicas no ambito do letramento matematico,
envolvem uma nova perspectiva que supera a decodificagdo dos numeros e o conhecimento da
resolucdo das operagdes basicas (Brasil, 2014).

De acordo com a BNCC (Brasil, 2018), espera-se que os estudantes inseridos no sistema
educacional desenvolvam a capacidade de identificar oportunidades de utilizagdo da
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Matematica para resolver problemas, aplicando conceitos, procedimentos e resultados para
obter solucdes e interpreta-las segundo o contexto das situagdes. Para tanto, as orientagdes
dadas por este documento ja chamam a aten¢do ao fato de que, para atingir esse objetivo €
necessario que se trabalhe em uma abordagem da aprendizagem baseada em uma perspectiva
de investigagdo e de metodologia ativa, na qual seja criado um ambiente que estimule o
estudante a propor solugdes com base nas relagdes existentes entre o conhecimento matematico,
o conteudo que esta sendo trabalhado e as situagdes concretas do dia a dia.

Além disso, a BNCC destaca a necessidade de um ensino em fun¢do das diferentes
representacdes dos conceitos matematicos. Com isso € imperioso ressaltar o papel de extrema
importancia do professor, pois ele sera o responsavel por criar situagdes que possam favorecer
a construcao e ampliacao desses conceitos pelos estudantes. Pensar e propor atividades voltadas
a alfabetizagdo matematica requer do professor, a proposicdo do trabalho pedagdgico
envolvendo diferentes metodologias de ensino que envolvam a resolugdo de problemas,
tornando o aluno mais ativo no seu processo de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, ressaltamos Imbernéon (2011) ao afirmar que a formagao continuada de
professores no contexto da Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM) foi além de
uma atualizagdo. Para o autor, ela se aproxima de uma possibilidade de criagdo de espagos
reflexivos de participagdo e formacao dos profissionais, indo além da abordagem puramente
tedrica sem relagdo com a pratica, buscando pensar e refletir o ambiente escolar como um
coletivo de saberes docentes.

Nesse processo de formagdo alguns elementos foram de extrema importancia.
Exemplifica isso o material de estudo voltado as questdes da alfabetizagdo tanto da lingua
materna como da Matematica, pois estavam atrelados a pratica pedagdgica do professor
alfabetizador. Além de utilizagdo de textos de reflexdo ¢ com o incentivo a discussdao no
contexto da formagao das experiéncias vivenciadas pelos docentes, proporcionando a esses
profissionais a reflexdo sobre a sua pratica, favorecendo a mudanca nao s6 da pratica
pedagogica do professor, mas também da escola como um todo (Cochran-Smith & Lyte, 1999).

4 Metodologia

A pesquisa tem abordagem qualitativa e tem por objetivo analisar as estratégias
mobilizadas pelos mediadores no processo formativo com os multiplicadores municipais dos
anos iniciais do estado de Pernambuco pelo uso de tecnologias digitais da informacao e
comunicacao (TDIC) fomentando o letramento matematico entre os pares em tempos remotos.
Para darmos conta do objetivo deste artigo analisamos as gravagdes das formagdes mediadas
pelos mediadores com o uso de TDIC fomentando as discussdes sobre letramento matematico.

A pesquisa teve como instrumento de coleta a andlise das gravagdes, a partir de uma
observagdo ndo participante, onde o pesquisador ndo tem por objetivo intervir, fazendo
anotacdes das acdes dos mediadores posteriori e analisando a partir do objetivo deste artigo.
Entre as consideragdes sobre pesquisa nao participante temos o pesquisador alheio ao processo
ao qual estd pesquisando, tendo um papel de espectador do objeto observado. Dessa forma os
sujeitos ndo sabem que estdo sendo observados, o observador ndo estd diretamente envolvido
na situag@o analisada e ndo interage com objeto da observacao (Gil, 2008).

Para analisarmos o que coletamos, a partir das observagdes ndo participantes,
adotaremos a Andlise do Discurso (AD) de linha francesa pecheutiana para a construgdo das
analises das mediagdes dos sujeitos. Buscando referéncia etimolédgica, a palavra ‘discurso’
contém em si a ideia de percurso, de correr por, de movimento. O objeto da Andlise do Discurso
¢ o proprio discurso, ou seja, ela se interessa por estudar a lingua funcionando para a producao
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de sentidos. Isso permite analisar unidades além da frase, ou seja, o texto (Orlandi, 2010).

Baseado nessa compreensdo, analisamos na pesquisa, o discurso oculto existente no
processo formativo no que tange ao letramento matemdtico sob a utilizagdo das TDIC,
observando para em seguida descrever a utilizacdo das TDIC pelos sujeitos, baseando-nos nas
categorias que emergiram na pesquisa. Para tanto, podemos definir discurso como toda
atividade comunicativa entre interlocutores; atividade produtora de sentidos que se da na
interagdo entre falantes. O falante/ouvinte, escritor/leitor sdo seres situados num tempo
historico, num espago geografico; pertencem a uma comunidade, a um grupo e por isso
carregam crengas, valores culturais, sociais, enfim a ideologia do grupo, da comunidade de que
fazem parte (Brandao, 2009).

A AD ¢ aprodugdo de sentidos pelos sujeitos e o seu objeto € o discurso, sempre levando
em consideracdo o sujeito que produz sentidos. Portanto, a AD nao € apenas uma parte da
metodologia (que faz analise), ela faz parte de um referencial tedrico que orienta pesquisas
(Oyarzabal, 2001).

O discurso ndo podera ser analisado de forma estanque. Do contrario, precisamos
observar as condi¢des nas quais foi produzido, relacionando os sentidos que se constituiram,
visto que coexiste a interposi¢do necessaria do homem e a realidade inserida no discurso.
Portanto, na AD temos a linguagem que ndo deve ser encarada como algo apenas
comunicacional, mas deverd ser compreendida como uma perspectiva de acdo do sujeito.
Ademais, deve ser compreendida como transformacao e interagao, a partir de uma construgao
de identidade. Logo, percebemos que a linguagem nao tem uma estrutura fechada e estanque;
ela baseia-se em uma logica, com historicidade, de uma estrutura que nao se coaduna com a
neutralidade (Orlandi, 2010; Foucault, 2011).

Sendo assim, ¢ preciso compreender os elementos necessarios para a analise nessa
pesquisa, que por sua vez materializaram-se como objeto. E entre o dito e o nao dito,
destacamos: a formacao discursiva, enunciado, interdiscurso e interpretagdo. Enquanto
formagdo discursiva, observaremos o que pode e deverd ser dito em um determinado tempo
historico e que estabelece relacdo com a produgdo de sentidos a partir de uma ideologia, pois
as palavras nao tém sentido por si s0, uma vez que sdo provenientes de uma compreensao
discursiva em que elas se inscrevem, a partir de uma compreensao ideologica. Ja no enunciado
do discurso, que ¢ a fala do sujeito referente a um objeto, dependera da sua formagao ideoldgica,
que nao esta ligada as palavras utilizadas, mas a ideologia apresentada (Orlandi, 2010; Pécheux,
2012). Para melhor visualizagao do processo metodolégico da pesquisa, segue um quadro do
percurso.

Quadro 1: Sequéncia metodologica

Instrumento de coleta — Observacdes nao participante

Observacdes das agdes Método de analise — Analise do Discurso

dos mediadores quanto

suas intervengdes no Analisadas as gravagdes
processo formativo com de aulas dos processos ]
o uso de TDIC formativos e suas Uso de tecnologias
apropriagdes quanto ao enquanto técnica.
uso de TDIC Uso de TDIC no processo

de letramento digital e
cendrios de aprendizagens

Fonte: Autoria Propria (2022)
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Este artigo foi um recorte de andlise do projeto de formagao do Curriculo em Movimento
realizado pela SBEM que teve por objetividade trazer discussdes sobre o letramento
matematico nas diversas unidades tematicas do componente curricular — Matematica, seu
principal objetivo € oportunizar os professores que ensinam Matematica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental no processo formativo de todas as redes municipais do estado de
Pernambuco. Foram disponibilizadas 200 vagas (184 vagas para a Unido dos Dirigentes
Municipais de Educacdo de Pernambuco (UNDIME), contemplando os municipios do Estado
e 16 vagas ofertadas as Geréncias Regionais de Educagdo (GRE) para professores que
apresentavam perfil de multiplicadores, visto que estes seriam multiplicadores das formagdes,
adaptadas a realidade de sua regido.

As formagdes foram organizadas no formato remoto, com encontros sincronos e
atividades assincronas. Os encontros formativos ocorriam quinzenalmente. Os professores
foram distribuidos em 4 turmas com, no maximo, 50 participantes. A carga horaria do projeto
foi distribuida em 5 moddulos tematicos de 8 horas e mais 6 horas de palestras com topicos
relacionados as tematicas do moédulo, perfazendo um total de 46 horas. Os médulos foram
contemplados conforme a figura ilustrativa a seguir.

Figura 1: Tematicas da formag@o dos mddulos

Letramento
matematico e
resolugdo de

problemas

Ensino de
Geometria
nos Anos
Iniciais

Ensino de
Grandezas e
Medidas

Fonte: Autoria Propria (2022)

Os topicos escolhidos para compor os mddulos, levaram em consideragdo quatro
aspectos: (1) as unidades tematicas apresentadas no Curriculo de Matemdtica do Ensino
Fundamental — Anos Iniciais; (2) as principais mudangas no ensino de Matematica a luz do
Curriculo de Pernambuco respaldados na BNCC; (3) o desenvolvimento de competéncias e
habilidades, o letramento matemadtico; (4) e a perspectiva da resolu¢do de problemas.

Em todos os moddulos tematicos, os cursistas foram instigados a refletir sobre a
apropriagdo e implementagdo acerca do Curriculo de Matematica do Ensino Fundamental com
foco na préatica docente de professores que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental da
rede publica municipal e estadual.

Para darmos conta de nosso objetivo neste artigo, analisamos as gravagdes das
formagdes enquanto observagdo ndo participante. Desse modo tivemos quatro sujeitos
mediadores, entretanto analisamos as mediagdes de trés sujeitos, visto que um sujeito nao
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gravaria suas formagdes que ocorreram de forma sincrona.

5 Analise dos dados

Para darmos conta de nossas analises, conforme definimos na metodologia, precisamos
categorizar as apropriacdes dos sujeitos quem mediaram a formagao quanto ao uso de TDIC no
processo formativo fomentando as discussdes sobre letramento matematico.

Portanto, estaremos categorizando os discursos em duas questdes: 1) O uso das
tecnologias enquanto técnica no processo formativo do letramento matematico; 2) O uso das
TDICs para a fomentagao do letramento matematico criando cenarios de aprendizagens durante
as formagoes.

5.1 O uso das tecnologias enquanto técnica no processo formativo do letramento
matematico

Entre os sujeitos que se relacionam com esta categoria, destacamos o ‘sujeito 2°. Este
tem por meta apresentar os objetos de conhecimento matematico no percurso formativo, por
meio dos slides construidos previamente, relacionando os objetos de conhecimentos especificos
com as habilidades contempladas nos slides compartilhados. Entre as propostas de atividades
sugerida pelo formador, destacamos o processo de adaptagdes de atividades para as habilidades
para os anos que deverdo ser trabalhados e/ou para o ano seguinte, baseados nas habilidades
que o curriculo de Pernambuco propoe.

Entre as falas e discussdes do sujeito 2, destacamos uma fala de um dos aprendentes.
Um cursista questionou o porqué de a tela apresentar duas imagens ao mesmo tempo e que
sugeria deixar de compartilhar uma imagem e ficar apenas em uma. O mediador, sujeito 2,
afirmou que seu aparelho tem suas limitagdes o que impede de corrigir este problema, o que
podemos observar limites no processo de usabilidade das TDIC, conforme podemos destacar
na Figura 2, o momento descrito pelo aprendente em formacao e do que se referia.

Figura 2: Tela da apresentagdo apontada pelo aprendente e fala do sujeito 2 ao apresentar limites de usabilidade
para resolver o caso.
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Fonte: Acervo da Pesquisa (2022)

Ap0s este paréntese mencionado anteriormente sobre as limitagdes do sujeito 2 quanto
ao uso de TDIC, ndo podemos deixar de mencionar suas propostas de atividades com
caracteristicas peculiares relacionando com a diversidade cultural das cidades do Estado e no
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final solicitar apresentacdes caracteristicas de sua cidade respeitando as peculiaridades e
fomentando o letramento matematico, sobretudo levantamento de hipoteses e correlacionando
com o objeto matematico — neste momento, probabilidade e estatistica, deixando evidente ser
uma proposta interdisciplinar, o que nos revela a Matematica critica, as relagdes dos objetos
matematicos com outros componentes curriculares.

Como se trata de formagdes com professores/aprendentes dos anos iniciais, eles nao tém
formacao especifica da Matematica. O mais usual ¢ que tenham formagao inicial em pedagogia,
o que faz o formador ‘sujeito 2’ apresentar a proposta da atividade e relacionando com as demais
areas de conhecimento no processo de letramento matematico.

E indiscutivel a apresentagio do sujeito 2 no processo formativo, com relagdo aos seus
objetivos, problematizagdes e contextualizacdes para com o objeto de conhecimento
matematico — probabilidade e estatistica, mas ndo impedia de correlacionar a seus objetivos o
processo de letramento digital, a exemplo, como trata-se de letramento matematico baseados
em discussoes de probabilidade e estatistica, poderiamos trazer situagdes em que se fomenta o
uso de TDIC, a exemplo, construir previamente um formulario no drive e em seguida divulgar
e observar os graficos e tabelas que sdo construidos de imediato para o processo formativo,
apresentando possibilidades de imersdo no processo formativo.

Entre outras propostas apontadas pelo ‘sujeito 2’, temos possibilidades de trabalhos
interdisciplinares baseados com os temas integradores. Apesar da proposta ser muito
interessante, o sujeito 2 limita-se em apresentar a tabela e as possibilidades ao desenvolver a
proposta da atividade baseado no que esta sendo apresentado no formato de editor de texto sem
ter feito o download, revelado pelo formador — sujeito 2. Posto isso, 0 que podemos observar
no processo formativo sdo apresentacdes de propostas de atividades fomentando apenas o
questionamento  baseados em letramento matematico com contextualizacdes e
problematizagdes correlacionando as praticas efetivas do letramento matematico, levantando
hipdteses e possibilitando os argumentos para além de uma resposta numérica e estanque, o que
desenvolve habilidades cognitivas baseados nas habilidades que o curriculo propode.

Uma outra proposta de atividade apresentada pelo sujeito 2 € revelada ao apresentar um
video do YouTube. Nele apresentam-se falas de autores sobre o objeto de conhecimento
matematico — probabilidade e estatistica, mas que o video ao ser assistido pelos aprendentes
seja debatido, mas com olhares especificos do letramento matematico. Na observagao
percebemos que 0 maximo que ocorreu quanto essa proposta de atividade foi a solicitagdo de
um dos aprendentes que o link do video fosse enviado para o grupo de WhatsApp que ja existe
desde o inicio do processo formativo. No entanto, observamos o espaco do apenas como
repositorio, € nao como espaco de colaboragdo entre os pares. Interessante destacar que a
unidade tematica probabilidade e estatistica teria condigdes de ser abordadas por construgdes
colaborativas, mas que nao foi contemplada no processo de mediacao.

As demais propostas de atividades comentadas pelo sujeito 2 revelam suas habilidades
com os objetos de conhecimentos matematico a partir do letramento matematico. E possivel
afirmar isso, a medida que o sujeito 2 transita de forma coerente com as unidades tematicas
dentro de uma perspectiva baseados em contextualizagdes, problematiza¢des e sobretudo a
interdisciplinaridade. A despeito disso, apresenta de forma estanque baseados em arquivos de
editor de texto, a partir do compartilhamento de tela, recurso enquanto TDIC, mas apenas para
o processo de visualizagdo e ndo como algo que pudesse gerar autoria, autonomia e colaboracao
entre os pares como esperado nas questdes de letramento digital.

Analisando o proximo sujeito, o sujeito 3, temos consideragdes muito proximas ao
sujeito 2, no qual seu foco no processo de formacgdo institui-se do letramento matematico,
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provocando possibilidades reflexivas baseados na contextualizacdo e problematizacdo dos
objetos de conhecimentos matematicos, contemplando hipdteses e argumentos, praticas
inerentes ao curriculo de Pernambuco e BNCC.

As ideias tematicas discorridas pelo ‘sujeito 3’ sdo apresentadas em atividades de modo
explicativo e discorre sobre as possibilidades que poderdo surgir no processo de ensino e
aprendizagem, possibilitando socializacdo das praticas pelos demais aprendentes, o sujeito abre
as discussdes e aponta possibilidades de uso de materiais manipulaveis a exemplo de jornais
como processo de construcao, visto que o objeto de discussao neste momento é sobre geometria.

Este sujeito 3 revela o que passou a ser estudado com base nos documentos oficiais,
entre eles: Curriculo de Pernambuco ¢ BNCC e aponta os objetos de conhecimentos
matematicos e associa com as habilidades que precisam ser desenvolvidas nos sujeitos,
apontando possibilidades de atividades para o processo de construcdo € ndo apenas de
visualizagdo, o que desenvolve outras habilidades cognitivas. Observamos o quanto as
habilidades sdo inerentes as habilidades especificas do letramento matematico, o que nado
observamos em letramentos digitais.

Interessante o sujeito 3 mencionar que uma das habilidades quanto ao uso de TDIC
poderd ser desenvolvida a partir de um aplicativo, com possibilidades de visualizacao
tridimensional, com realidade aumentada, sobretudo enfatiza que participou em outro momento
de uma oficina com este objeto de conhecimento, mas apenas mencionou, informando os
solidos que podem ser construidos com o software, o que podemos observar na Figura 3.

Figura 3: Tela da apresentac@o apontada pelo sujeito 3 ao apresentar habilidades que precisam ser desenvolvidas
nos sujeitos com o uso de TDIC para construir habilidades na unidade tematica geometria.

™ Curriculo em Movimento (2021-09-13 at 11:37 GMT-7)

J Os alunos devem ser para . pontos de
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J Outro aspecto importante & que os estudantes sejam capazes de observar e

e das formas geométricas,

assim como de assoclar figuras @ suas e vice-

versa,

J Nas aulas de geometria, reconhecer lados, vértices e dngulos também é fundamental
para nomear e comparar poligonos.

Q¢ que os possam com rep de figuras

planas em ou no plano de

geometria dindmica para chegar aos

Fonte: Acervo da Pesquisa (2022)

O processo formativo construido pelo ‘sujeito 3°, apontando possibilidades do que o
curriculo revela enquanto habilidades e competéncias especificas do componente curricular,
Matematica, contempla visualizagdes de solidos geométricos, o que poderia ser vivenciado com
visualizagdes e imersdes na pratica para que docentes vivenciem tais habilidades e
conhecimentos dos recursos e fazer adequagdes conforme as necessidades.

Um outro momento do processo formativo fomentado pelo sujeito 3, revelam as
possibilidades de visualiza¢do dos objetos de conhecimento de geometria. Para tal, apontou-se
para uma atividade por meio de imagens como de campo de futebol, maquete de uma casa,
espagos fisicos, a exemplo de igrejas e formas geométricas que surgem delas. Todas elas
poderiam ser reveladas a partir de explorag@o e pesquisas provocando os aprendentes em curso
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Uma questdo instigante provocada pelo sujeito 3 € a disponibiliza¢do do /ink do padlet,
para a constru¢do de um mural a partir de aplicagdes da temdatica de geometria. Na ocasido, foi
solicitado aos aprendentes que apontem em que contexto ¢ possivel apresentar figuras
geométricas, conforme podemos destacar na Figura 4.

e solicitando socializacdo da pratica.

Figura 4: Tela da apresentacdo apontada pelo sujeito 3 ao apresentar habilidades que
precisam ser desenvolvidas nos sujeitos com o uso de TDIC para construir habilidades na
unidade tematica geometria a partir do mural — padlet

&) tt drive.google.com/f 1/1K

Fonte: Acervo da Pesquisa (2022)

Uma outra situacdo que o sujeito 3 revela ¢ uma discussdo sobre o objeto de
conhecimento por meio de tirinhas para fomentar o processo de letramento matematico de modo
a favorecer o argumento e levantar questionamentos entre os sujeitos aprendentes, o que
fomenta habilidades especificas do letramento digital com questdes do uso das midias para o
processo de letramento, o que revela Santaella (2012) ao familiarizar-se com as TDIC com
apropriacdes de imersdes, observando possibilidades de interacdes entre os sujeitos,
fomentando autoria e autonomia, assim como as interatividades entre os pares conforme
discutimos em Primo (2008), conforme podemos observar as reflexdes quanto aos conceitos
introduzidos, como podemos observar na Figura 5.

Figura 5: Tela da apresentagdo apontada pelo sujeito 3 ao apresentar habilidades que precisam ser desenvolvidas
nos sujeitos com o uso de TDIC para construir habilidades na unidade tematica geometria por meio de tirinhas

M Curriculo em Movimento (2021-09-13 at 11:37 GMT-7)

AN0. WOrdpress.com/2006/12,

Fonte: Acervo da Pesquisa (2020)

Uma das ideias do sujeito 3 com a proposta de tirinhas ¢é revelada para que fomente as

Revista Internacional de Pesquisa em Educacdo Matematica

International Journal for Research in Mathematics Education Brasilia, v. 13, n. 1, p. 1-20, jan./abr. 2023 15



==

discussoes, sobretudo o letramento matematico. A ideia é basear-se em contextos reais e
reflexdes que sdo provocadas pela propria proposta, produzindo reflexdes e argumentos
necessarios para a constru¢ao do conceito.

No préximo tdpico apresentaremos as situacdes que fomentaram o letramento
matematico baseados em cendrios de aprendizagens no percurso formativo.

5.2 O uso das TDICs para a fomentaciao do letramento matematico criando cenarios de
aprendizagens durante as formacdoes.

Quando nos deparamos com processo da analise do discurso precisamos compreender
o0 dito e 0 ndo dito e 0 que emerge de suas praticas. Portanto, apresento o sujeito 1 enquanto
mediador nesse processo e relato de forma descritiva a sequéncia didatica sobre a tematica —
letramento matematico e as TDIC que mobilizam sobre o percurso formativo fomentando as
discussoes.

A formagdo foi iniciada com o sujeito 1 apresentando-se e questionando de onde
falavam os docentes em formacdo, visto que a formacdo se concebia de forma remota e que
independe de distancias fisicas e geograficas. Apds apresentacdes, 0 processo formativo
comecou com o compartilhamento de slides a partir de reunides sincronas de Google Meet,
ferramenta utilizada em todo o processo formativo, para fomentar as questdes especificas do
letramento matematico — objetos de conhecimentos. Em seguida, por meio de nuvem de
palavras, Mentimenter, os aprendentes do processo formativo apresentaram em sintese
principais palavras que concretizam com 0 questionamento sobre letramento matematico,
gerando debates iniciais provocados pelo formador — sujeito 1, o que de inicio caracteriza-se
apropriacdo das TDIC para o processo formativo engquanto sondagem dos conhecimentos
prévios.

Entre as possibilidades no percurso formativo, observamos a continuidade de sua
apropriacdo das TDICs, identificamos uma leitura inicial sobre o papel do professor no processo
de mediacdo como uma leitura “deleite” assim como foi descrita pelo sujeito 1, sobretudo
chamando a atencédo para as atividades em grupo, como proposta instigante para as proximas
acOes a serem construidas.

Uma pratica pertinente do sujeito 1 é a questdo de mudancas de slides com novas
habilidades de objetos matematicos fomentando discussGes para 0 processo de ensino e
aprendizagem e desenvolvimentos cognitivos a serem analisadas, 0 que se percebe uma
apropriacdo de articular o objeto de conhecimento matematico dentro de uma perspectiva do
letramento matematico e reflexivo para alem do didatico-pedagdgico.

Entre as habilidades do sujeito 1, destacamos as mudancas de slides e compartilhamento
de telas e o tempo dado para reflexdes no processo formativo para discussdo a partir dos
didlogos provocados pelo sujeito, e as relagdes existentes com os aprendentes solicitando
posicionamentos a cada slide apresentado, o que correlaciona com as praticas por meio dos
didlogos o que nos remete as concepcdes das dialogicidades freireanas dentro de uma
perspectiva holistica e que consiste em uma maneira de educar conectada ao cotidiano dos
aprendentes e as experiéncias que eles tém, principalmente pelas relacbes dos contextos,
problematizac6es e socializacdes efetivas das praticas (Freire, 1996).

Embora tenhamos identificado uma relacéo de dialogos entre formador, sujeito 1, e 0s
demais aprendentes, observamos as TDICS utilizadas até 0 momento para visualizacdo do que
foi planejado no percurso formativo com slides, o que nédo se caracteriza as TDIC no processo
de cultura digital na educacé@o no processo de autoria, autonomia e colaboracao, sobretudo de
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compartilhamento e producédo colaborativa, caracterizando-se apenas com a relagdo do sujeito
de um para muitos, mesmo que fomente as discussdes dos objetos de conhecimento matematico
por meio do letramento matematico.

A continuagéo do processo formativo do sujeito 1, permanece com as reflexdes sobre o
letramento matematicoa partir da dialogicidade, oportunizando os aprendentes, neste processo
formativo, mas apontamos auséncias das TDICs, permanecendo a relacdo de um para muitos,
0 que dificulta a apropriacdo das TDIC como estratégias de colaboracdo, autoria e autonomia
entre os pares.

Na formacdo seguinte, dentro do mesmo modulo, observamos estratégias do sujeito 1
de imediato repetir-se quanto o processo de mediacdo para levantar conhecimentos prévios
quanto as praticas efetivas do uso de TDIC, mas ressaltamos uma observacgdo realizada pelo
sujeito 1, ao revelar as limitagcdes do Google Meet em dividir a turma em pequenos grupos para
uma pratica colaborativa, e que precisaria realizar uma chamada, a partir dos nomes no chat e
definir os grupos e quantidades de aprendentes em cada grupo para a construgdo de uma
atividade coletiva.

Ao distribuir em equipes, ele definiu um grupo de WhatsApp para cada quatro pessoas,
totalizando quatro equipes com quatro integrantes cada, agdes como esta nos remete ao que
Santaella (2012) revela sobre as questdes da ubiquidade e como nos adaptamos com a utilizagéo
de TDIC na pratica efetiva de nossas a¢Oes pedagogicas possibilitando engajamento entre os
aprendentes.

Ao distribuir os sujeitos, observamos que foram dados comandos para cada equipe de
forma diferente, mas de inicio era para cada grupo definir um lider, com o objetivo em gerar
um link no Google Meet e disponibiliza-lo em cada equipe de modo que o sujeito 1 pudesse
mediar, caso precise, mas que cada grupo teria uma proposta de atividade diferente e que apos
vinte minutos, pré-estabelecido, informaria uma nova proposta de atividade, e apos completar
quatro atividades retornaria ao Google Meet para socializa¢do das praticas efetivadas por cada
equipe.

Quando nos deparamos com esta pratica, observamos o que Filatro (2020) revela sobre
a pratica efetiva de TDIC com propostas metodologicas inovadoras, possibilitadas a partir da
compreensdo e efetivacdo de préaticas colaborativas, por meio das TDIC e de seu uso na
construcao de saberes entre os pares, possibilitando praticas emancipadoras.

A efetivacdo do letramento matematico foi dada a partir das colaboraces e efetivacoes
entre os pares a medida que as propostas foram efetivadas baseados em metodologias
inovadoras, 0 que nos remeteu a uma das possibilidades de metodologias ativas, o caso da
‘rotagdo por estacdo’, proporcionando uma rotacdo entre as atividades que o sujeito 1 mandava
a partir do WhatsApp a cada vinte minutos, e sendo finalizada apds quatro atividades e retomada
as discussdes apontando os entraves no percurso formativo, sobretudo fazendo reflexdes quanto
ao processo de letramento matematico, principal objetivo dos encontros formativos.

6 Consideracoes Finais

Quando pensamos no percurso formativo, nos deparamos muitas vezes em construirmos
significados dos objetos especificos disciplinares em questdo, e nos deparamos com
metodologias que sdo corriqueiras em préaticas e modelos presenciais e atribuimos também na
efetivacdo das formacdes presenciais e/ou remoto reproduzindo os modelos formativos como
se fossem Unicos e exclusivos.

A prética do processo formativo precisa sempre ser revista em todo percurso formativo
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com objetividade e efetivacdo dos objetos de conhecimentos especificos e sobretudo com as
questbes metodoldgicas e pedagdgicas, sobretudo em formatos remotos para 0 processo
formativo, sobretudo com o uso de TDIC. Evidentemente, ndo poderiamos limitar-se as anélises
apenas com as observacgdes ndo participante, poderiamos questionar aos sujeitos sobre 0s seus
respectivos percursos adotados no percurso formativo questionando suas habilidades quanto ao
uso de TDIC e como pensou sobre o percurso atendendo aos objetivos iniciais — o letramento
matematico, para melhor aprofundamento das analises, mas que ndo invalida sobre as suas
concepcOes ao avaliarmos seu percurso quanto ao letramento digital apenas observando suas
acOes e como os sujeitos se revelam sem saberem que estdo sendo observados.

Temos muito o que avangar quanto as questdes de validacdo de diversas habilidades,
sobretudo em letramentos digitais, midiaticos e cultura participativa, mas observamos que ndo
estamos na inércia e que podemos garantir futuros novos voos nas proximas formacdes, a partir
de um feedback das anélises e rever o planejamento sobre as a¢cbes metodolégica no processo
formativo, mesmo que tenhamos observado a efetivacdo do letramento matematico, principal
objeto formativo, mas que possamos atrelar ao letramento digital e midiatico como habilidades
inerentes ao processos formativo, sobretudo que séo revelados em documentos oficiais como a
BNCC.
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