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Resumo: O presente artigo trata de uma pesquisa de campo, na qual realizamos entrevista
semiestruturada e observagao participante, com o intuito de identificar como se da a pratica da
Matematica pelos professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da Escola Estadual
Santo Isidoro, em Berilo, Minas Gerais, a fim de problematizar se ha e quais sao, na perspectiva
da Etnomatematica, os elementos que tém o potencial de articular a Matematica Escolar, a
Matematica Cultural e a Educa¢ao Quilombola. Como referencial teérico, contamos com os
estudos de Fantinato (2004), Santos (2006) e D’Ambrosio (1996, 2000). Inferimos que a
Etnomatematica ¢ pouco conhecida e utilizada nas praticas do cotidiano escolar da Escola
Estadual Santo Isidoro, mesmo diante de seu potencial para a valorizagdo da cultura afro-
brasileira e africana, bem como para a ampliacdo dos conhecimentos matematicos; e que as
profissionais se mostram abertas e interessadas em descobrir praticas que possam potencializar
aquelas ali realizadas.

Palavras-chave: Escola Quilombola. Etnomatematica. Vivéncias e Experiéncias em
Matematica. Turma Multisseriada.

Encounters with Ethnomathematics in a Quilombola School

Abstract: The present article is a field research, in which we carried out semi-structured
interviews and participant observation, with the purpose of identifying how Mathematics
practice is done by the teachers of the Early Years of Elementary School of Escola Estadual
Santo Isidoro, in Berilo, Minas Gerais, with the purpose of questioning if there are and which
are, from the Ethnomathematics perspective, the elements that have the potential to articulate
School Mathematics, Cultural Mathematics and Quilombola Education. As theoretical
framework, we rely on the studies of Fantinato (2004), Santos (2006) and D'Ambrosio (1996,
2000). We infer that Ethnomathematics is little known and used in the daily school practices at
Escola Estadual Santo Isidoro, despite its potential for the valorization of Afro-Brazilian and
African culture, as well as for the expansion of mathematical knowledge; and that the
professionals are open and interested in discovering practices that can enhance those carried
out there.

Keywords: Quilombola School. Ethnomathematics. Experiences in Mathematics. Multisseriate
Class.

Encuentros con la Etnomatematica en una Escuela Quilombola

Resumen: Este articulo es una investigaciéon de campo, en la cual realizamos entrevistas
semiestructuradas y observacion participante, con el objetivo de identificar como es realizada
la practica de la Matematica por los profesores de los Primeros Anos de la Ensefianza
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Fundamental de la Escola Estadual Santo Isidoro, en Berilo, Minas Gerais, para cuestionar si
existen y cuales son, desde la perspectiva de la Etnomatematica, los elementos que tienen el
potencial de articular la Matematica Escolar, la Matematica Cultural y la Educacion
Quilombola. Como marco tedérico nos basamos en los estudios de Fantinato (2004), Santos
(2006) y D'Ambrosio (1996, 2000). Inferimos que la Etnomatemética es poco conocida y
utilizada en las practicas escolares cotidianas de la Escuela Estadual Santo Isidoro, a pesar de
su potencial para valorizar la cultura afrobrasilefia y africana, asi como para ampliar el
conocimiento matematico; y que los profesionales estdn abiertos e interesados en descubrir
practicas que puedan fortalecer las que alli se realizan.

Palabras clave: Escuela Quilombola. Etnomatematicas. Experiencias Matematicas. Clase
Multisegregada.

1 Introducéo

Neste artigo?, apresentamos como se d4 a pratica em Matematica, nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, em uma escola quilombola, na area rural do municipio de Berilo/MG. Ao
desenvolver este estudo, objetivamos identificar como se dad a pratica da Matematica pelos
professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da Escola Estadual Santo Isidoro, em
Berilo, Minas Gerais, a fim de problematizar a pratica da Matematica pelos professores dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental da Escola Estadual Santo Isidoro, Minas Gerais,
verificando se, na perspectiva da Etnomatematica, ha elementos que articulam a Matematica
Escolar, a Matematica Cultural e a Educacao Quilombola e quais possibilidades de intervencao
sdo pertinentes nesse sistema de ensino formal.

Quando lemos a frase “quem elegeu a busca ndo pode recusar a travessia”, escrita por
Rosa (1988, p. 20), entramos em um estado de profunda reflexao. Comegamos a ponderar o que
ela poderia significar frente ao trabalho que pretendiamos executar. Nossas discussdes nos
levaram a concluir que temos a liberdade de determinar nossos limites e possibilidades para
conceber nossos caminhos diarios, assim como o protagonista Riobaldo, do livro Grande
Sertdo: veredas, de Guimaraes Rosa.

Contudo, ao imergir em nossos estudos, compreendemos a polarizagdo do mundo,
mediante o saber popular e o académico, o conhecimento e a ignorancia, o branco e o preto.
Serd por isso, entdo, que, em alguns momentos, pensamos em recusar a travessia?
Provavelmente a dicotomia nos sufoque e 0 medo do desconhecido nos empate ir adiante. Desse
modo, apos elegermos nossa busca — identificar o nosso sertdo —, que vinha ser a forma como
se dava a pratica da Matematica pelos professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da
Escola Estadual Santo Isidoro, a nossa fravessia deveria ser concebida com coragem. O que ¢
a coragem se nao o agir com o coracao? Nao, ndo iamos recusar a travessia, nossa busca tinha
sido abracada e o nosso compromisso ndo era o que estava livre de incertezas, mas o que estava
acima delas. Se a busca foi uma escolha, entdo a travessia deveria ser implementada.

Com esse pensamento em relagdo a nossa pesquisa, encaminhamos a escolha da
metodologia que utilizamos durante o seu percurso. Elegemos o estudo de caso, um método de
pesquisa que se utiliza de dados a partir de circunstancias reais objetivando, segundo Gil (1994,

p. 54),

a) explorar situagOes da vida real cujos limites ndo estdo claramente definidos;
b) preservar o carater unitario do objeto estudado;

! Este artigo compde a dissertacdo de mestrado defendida no Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da Universidade
Estadual de Montes Claros, organizada em formato multipaper, escrita pela primeira autora e orientada pela segunda autora.
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c) descrever a situacdo do contexto em que esta sendo feita determinada
investigacdo;

d) formular hipéteses ou desenvolver teorias; e

e) explicar as varidveis causais de determinado fenémeno em situagcBes muito
complexas que ndo possibilitam a utilizacdo de levantamentos e experimentos.

Esse método caracteriza-se por ser um estudo detalhado de um objeto, de forma a ofertar
conhecimentos profundos sobre o determinado proposito. Dessa forma, a coleta de dados se
deu por meio de entrevistas, com a professora que leciona Matematica, a supervisora e a diretora
da instituicdo, com questdes previamente elaboradas, além de observagao das aulas da referida
disciplina, em uma turma multisseriada, que se constitui numa forma de organizacao da classe
na qual um unico docente titular ¢ responsavel pelo ensino e regéncia pedagdgica, numa mesma
sala de aula, com variados anos de escolaridade simultaneamente, atendendo a estudantes com
idades e niveis de conhecimento diferentes (Janata & Anhaia, 2015), dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental da Escola Estadual Santo Isidoro em Berilo, Minas Gerais.

Ao se fazer tal escolha, sabiamos que criariamos vinculos, antes, durante e depois dessas
aproximacgodes, pois acreditamos que o pesquisador nao ¢ um ser alheio aos acontecimentos,
afinal “O que a gente tem de aprender €, a cada instante, afinar-se como uma linhazinha, para
caber de passar no furo de agulha, que cada momento exige” (Rosa, 1962, p. 48). Foi necessario,
entdo, encontrar a /inha correta para podermos fazer os bordados que eram exigidos pela/para
a nossa pesquisa.

Ainda sobre a questao metodologica da pesquisa, cabe salientar que também buscamos
resgatar aspectos gerais socio histdricos e atuais da comunidade e da escola, para ser possivel
compreender como acontecem as aulas de Matematica no cotidiano de uma sala multisseriada
da Escola em questao.

Devido aos entraves ocasionados pela pandemia de Covid 19, causada pelo virus SARS-
Cov-2, infec¢do respiratéria aguda, potencialmente grave, que exigia distanciamento social
(Impactos, 2021), ndo era possivel que se engendrassem visitas in loco. Assim, por
aproximadamente quinze (15) meses, nos dispusemos a fazer estudos bibliograficos
relacionados ao Programa Etnomatematica. Afinal, de que maneira essa proposta poderia
contribuir para o ensino da Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental? Seria
possivel encontrar vestigios da Etnomatematica no cotidiano escolar? Em especial em uma
Escola quilombola? Existe uma relacdo entre a Matematica e a Cultura? Conseguiamos
perceber aspectos matematicos dentro da cultura?

E ainda, no caso de encontrarmos esses aspectos, como utilizd-los de forma a aprimorar
e disseminar esses conhecimentos? Quais as concepcdes de Matematica de professores das
Séries Iniciais do Ensino Fundamental, em especial de uma escola quilombola? Serd que a
Etnomatematica poderia propiciar a consolidagdo da Lei 10.639/03? Que praticas
etnomatematicas poderiam ser encontradas em uma escola quilombola, caso ela fizesse uso do
referido Programa? Precisdvamos amadurecer essas indagacdes, e nossos estudos poderiam
evidenciar algumas respostas.

Durante esse periodo de estudos, as informagdes que obtivemos e os contatos que
mantivemos com a institui¢ao aconteceram virtualmente, por meio das redes sociais. Por vezes
tivemos conversas informais com a direcdo, que se dispds a nos enviar o Projeto Politico
Pedagogico (PPP) do ano de 2019, para nos inteirar da rotina escolar. Por meio do aplicativo
WhatsApp, viamos fotos das atividades desenvolvidas pelos professores e alunos daquela
localidade. Nesse contexto, fomos firmando lagos de confianga e amizade, pois “Amigo para
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mim, ¢ sO isto: € a pessoa com quem a gente gosta de conversar, do igual para o igual,
desarmado. O de que um tira prazer de estar proximo” (Rosa, 1995, p. 119). E fomos, também,
construindo pontes entre 0s nossos sertoes na intengdo de mergulhar por completo e
intensamente nessa experiéncia, assim que fosse possivel.

Enquanto esperdvamos o momento oportuno para verificar os lagos entre a
Etnomatematica e as praticas matematicas numa escola quilombola, seguiamos a procura de
respostas para as nossas inquietagdes, aprofundando as leituras e buscando vestigios sobre o
assunto. Assim, “tomamos emprestados” os escritos de Fantinato (2004), Santos (2006) e
D’ Ambrosio (1996; 2000), para nos amparar teoricamente, a fim de fortalecer nossa travessia
e contribuir para a construcao de pontes que levam ao nosso sertdo.

Na verdade, “eu quase que ndo sei de nada, mas desconfio de muita coisa” (Rosa, 1988,
p. 31) que permeia o campo das discussoes acerca da Etnomatematica, mas nossas veredas tém
nos encaminhado a compreender que este Programa vem sendo reconhecido por assentir
conhecimentos e praticas que dialogam, compartilham e propagam saberes.

2 Apresentando a Comunidade Vila Santo Izidoro

“viver ¢ um rasgar-se ¢ remendar-se” (Rosa, 1985, p. 88). Assim que as medidas
restritivas relacionadas a Covid19 foram sendo minimizadas, depois de termos sido rasgados
pelos despropositos da situacdo pandémica, fomos resgatando e remendando nossos
compromissos, de forma a nos organizar para por o pé na estrada e os contatos presenciais
acontecerem.

Apresentar um lugar para alguém que ndo o conhece ¢ uma tarefa que exige
sensibilidade e detalhamento por parte de quem esta retratando. Além disso, € necessario, por
parte de quem estd ouvindo ou lendo, o sentido da imaginacdo, de forma que este vai
construindo um quebra-cabega contendo as imagens do referido lugar. Calma! “Nao convém a
gente levantar escandalo de comego, s6 aos poucos € que o escuro € claro” (Rosa, 1988, p. 147).
Vamos, aos poucos, com calmaria, clarear as imagens da Comunidade Quilombola Vila Santo
Izidoro.

A Comunidade Quilombola Vila Santo Izidoro? encontra-se localizada na estrada que
faz ligagdo entre os municipios de Berilo e Chapada do Norte, em Minas Gerais. Limita-se com
a BR 367 e o Rio Araguai. O acesso a localidade se deu a partir do centro de Berilo, percorrendo
7 km, parte do itinerario ¢ coberto por asfalto e parte ndo pavimentado e de dificil transito.

A cidade de Berilo possuia, em 2019, o maior numero de grupos tradicionais e
quilombolas de Minas Gerais A cultura, fortemente influenciada pelas tradi¢des quilombolas, ¢
um aspecto importante para o municipio. S3o diversas as manifestacdes musicais e dangas
apresentadas nas festas que acontecem durante todo o ano (UFMG, 2019).

De acordo com relatos orais de moradores da Vila, os primeiros habitantes do local
foram provenientes do municipio de Chapada do Norte. Um pequeno grupo de moradores se
instalou as margens da Lagoa do Povo, por ser um local de acesso a dgua e por estar entre
montanhas, de forma a se sentirem protegidos. Nesse lugar foi erguido um cruzeiro em maio de
1951 — data de referéncia do nascimento da Comunidade.

Atualmente, segundo informagdes prestadas pela enfermeira do Posto de Saude da

2 Em nosso trabalho, utilizamos a palavra “Izidoro” (grafada com “z”) quando nos referimos a localidade, e “Isidoro” (grafada
com “s”’) quando a referéncia for a institui¢do. Isso se dard em fun¢do de como esses termos sdo utilizados na comunidade.
Em conversa informal com a diretora escolar, fomos informadas que existe essa diferenciacdo, entdo iremos respeitar o seu
lugar de fala como dirigente escolar e moradora da Vila.
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Familia (PSF) local, 200 familias residem na Vila. A questdo da falta de oportunidade de
emprego ¢ uma forte realidade e influencia no processo de migracao sazonal na Comunidade.
E comum familias inteiras se deslocarem para o trabalho em lavouras de outros municipios
mineiros ou para o interior de Sao Paulo. Esse processo tem colaborado para a diminuicao da
taxa de matricula escolar. A economia da localidade ¢ baseada na pratica da horticultura
desenvolvida nos quintais e por algumas alternativas de sustento a partir de elementos da
localidade (poucos e pequenos comércios; artesanato).

Apos procedimentos de identificagao e regulamentagdo, em 2006, a Comunidade Vila
Santo Izidoro foi certificada pela Fundagdo Palmares como remanescente de quilombo. A partir
dai, a Escola Estadual Santo Isidoro procurou desenvolver ag¢des que consolidassem “o
pertencimento, continuidade da historia e valores culturais, apropriando-se dos conhecimentos
tradicionais, considerando as especificidades historicas, culturais, sociais, politicas,
econdmicas e identitarias das comunidades quilombolas” (Escola Estadual Santo Isidoro, 2022,

p. 8).

As representagdes designadas a um determinado lugar, os elementos contidos nele, as
experiéncias vivenciadas ali, estabelecem um vinculo afetivo do ser com o ambiente em que
vive. Tal relagdo de afeto vai sendo construida paulatinamente, a medida que as experiéncias
vivenciadas ali vao se intensificando, tornando-se mais duradouras, promovendo conhecimento
e, assim, fortificando o sentimento.

Na expectativa de conhecermos melhor e compreendermos em que sertdo estavamos
pisando, fizemos uma caminhada pela Comunidade, onde fomos sendo apresentadas por uma
moradora descendente de Mestre Addo, um importante membro da comunidade. Percorremos
ambientes que eram considerados referéncias locais € que apontavam para o sentimento de
pertencimento daqueles que ali moravam.

Logo na chegada ao lugar, foi estabelecido o prédio destinado a Escola Infantil Baldo
Magico, escola municipal que atende criangas de 3 a 5 anos, mais tarde alunos da EESI, a partir
do Ensino Fundamental; um pouco mais adiante, o Museu, constru¢io proxima a igreja, onde
se depositam artefatos antigos que remetem a fatos e modos de vida dos antepassados, além de
instrumentos musicais da Filarmodnica, hoje desativada; proximo ao museu, esta o espaco onde
funciona o Posto de Satde da Familia, que presta assisténcia a comunidade e faz os
encaminhamentos para o hospital municipal, quando necessario; em frente a Igreja de Santo
Izidoro, referéncia de religiosidade e influéncia local, encontra-se o cruzeiro, marco historico
de fundagao da vila e local onde foi enterrado o primeiro morador, e localiza-se a Praga Padre
Itamar, espaco de convivéncia destinado as festas da Comunidade, parada de Onibus e as aulas
de Educacao Fisica.

Ao lado esquerdo da Praga, para quem estd chegando a Comunidade, e em destaque,
esta localizada a Escola Estadual Santo Isidoro — espaco onde tudo se converge: a comunidade
se sente “dona” e o publico e o privado se tornam unicos. Por ser uma escola quilombola,
moradores locais compdem o quadro de funcionarios, o que favorece o fortalecimento sécio
afetivo entre a escola e a comunidade. A referida instituicdo se propde, constantemente, a
estreitar seus vinculos por meio de atividades que se dispde a desenvolver; e a comunidade
utiliza seu espaco fisico para além das questdes educacionais.

Informacgdes confirmadas no cotidiano da pesquisa de campo nos levaram a encontrar
um numero expressivo de funcionarios que ali prestavam servigo e que se declaram
pertencentes a Comunidade, alguns sendo descendentes do fundador da instituigdo,
corroborando a nossa inferéncia de que uma escola criada por um membro da propria
Comunidade carrega uma caracteristica identitaria, sendo esta uma peculiaridade local.
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“O homem nasceu para aprender, aprender tanto quanto a vida lhe permita” (Rosa, 1983,
p. 27). Tudo indica que o senhor Addo Pedro Alexandrino, lider religioso, agricultor e
marceneiro da Vila Santo Izidoro, ndo teve oportunidade de conhecer Guimardes Rosa, mas
carregava em seu intimo, através de suas vivéncias, a importancia do aprender. Como contam
seus descendentes, ele era um “homem a frente do seu tempo” capaz de perceber “as
necessidades de seu povo” e tinha perspicacia para conseguir melhorias para a Vila. Assim, foi
ele quem deu inicio a Educacdo escolar da Comunidade Quilombola Vila Santo Izidoro. Mestre
Adao, como é comumente reconhecido, era quem lia as cartas dos familiares que migravam
para outras regides. Como lider comunitario, passou a conscientizar os moradores sobre a
importancia dos estudos e incentivar a leitura e a escrita através das aulas que ministrava em
sua casa. Em 1965, por meio da Lei n° 3.586 de 25/11/1965 (Escola Estadual Santo Isidoro,
2022), a Escola foi criada e, nessa época, ndo contava com espago destinado as atividades
escolares, que eram desenvolvidas na Capela de Santo Izidoro.

3 Caracterizando a Escola Santo Isidoro

Hoje, com prédio proprio, uma estrutura fisica satisfatoria e equipamentos suficientes,
a Escola Estadual Santo Isidoro atende a 54 alunos, distribuidos em uma (1) turma multisseriada
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, no turno vespertino; duas (2) turmas multisseriadas
dos Anos Finais do Ensino Fundamental e 3 (trés) turmas de Ensino Médio, no turno matutino.
Conta com um quadro de 34 funcionérios, sendo 14 da prépria Comunidade e de comunidades
vizinhas, também quilombolas.

Obtivemos informacdes, por meio de conversas com a direcdo e supervisdo escolar, que
a EESI vem se destacando em diversas atividades executadas dentro da jurisdicdo da 442
Superintendéncia Regional de Educacdo — Aracuai/MG. Em 2021, ela recebeu dois prémios
pelos resultados obtidos na 1° e 2° Avaliacdo Trimestral dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, pelo Instituto de Estudos Estratégicos (Inest), que é voltado para a analise das
questdes estratégicas relativas a defesa nacional. No mesmo ano, foi também bonificada com o
Prémio Escola Transformacdo, cujos resultados foram obtidos nas Avaliagdes Sistémicas
(Avaliacdo diagndstica, 1° e 2° Avaliacdo Trimestral).

No que se refere aos resultados das Avalia¢des externas do Programa de Avaliacéo da
Alfabetizacdo (PROALFA), destinado aos estudantes do 2° ano de escolaridade, e do Programa
de Avaliacdo da Educacdo Basica (PROEB), destinado aos estudantes do 5° ano de
escolaridade, os indices relativos ao ano de 2019, disponiveis na Plataforma do Sistema Mineiro
de Avaliacdo e Equidade da Educacdo (SIMAVE), mostram que, no tocante a Matematica,
mais de 54% dos estudantes da EESI, alunos do 2° e do 5% ano do Ensino Fundamental, estéo
acima da média de proficiéncia estadual (SIMAVE, 2019).

Proficiéncia é a medida de desempenho dos estudantes nas habilidades avaliadas
pelos testes. A Escala de Proficiéncia permite que os resultados dos testes sejam
traduzidos em diagnésticos qualitativos acerca do desempenho escolar. Através dela,
o professor pode orientar seu trabalho pedag6gico no que diz respeito as competéncias
que ja foram desenvolvidas pelos alunos, bem como ao grau em que o foram,
permitindo visualizar os resultados a partir de uma espécie de régua, com valores
ordenados e categorizados (Minas Gerais, 2019, grifos do autor).

Os dados do Simave, relativos a E. E. Santo Isidoro registram o empenho dos
profissionais, estudantes e Comunidade em relacdo ao desenvolvimento académico dos
estudantes, visto que os indicadores dos niveis de aprendizagem estdo além do esperado em
relagdo as metas projetadas pela Secretaria de Educacdo de Minas Gerais.
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“Uma coisa é por ideias arranjadas, outra € lidar com pais de pessoas, de carne e sangue,
de mil-e-tantas misérias... [...] nenhum se sossega: todos nascendo, crescendo, se casando,
querendo colocagdo de emprego, comida, saude, riqueza” (Rosa, 1988, p. 8) e educacdo. Para
que se possa compreender melhor a questdo da Educacao Escolar Quilombola, é impreterivel
conhecer algumas politicas publicas e educacionais que foram criadas para atender as
necessidades da populagédo negra e, portanto, quilombola.

4 Aforismo legal

O século XXI efetivou, ndo de forma pacifica, mas por meio de lutas travadas pelo
movimento negro, politicas publicas que propunham se comprometer com a Educacéo para as
Relacdes Etnico-Raciais. A 32 Conferéncia Mundial Contra o Racismo, ocorrida em 2001, em
Dubai, foi um marco para as politicas afirmativas. De acordo com Paiva (2016), essa
Conferéncia possibilitou a emergéncia das primeiras acdes brasileiras que encaminharam a leis
estaduais que adotavam as reservas de vagas no Ensino Superior para 0s egressos de escolas
publicas e negros.

Dois anos mais tarde, a promulgacdo da Lei 10.639/03 alterou a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n° 9394/96, tornando obrigatdria a inclusao da historia
e cultura afro-brasileira e africana na matriz curricular do Ensino Fundamental e Médio.
Tornou-se, também, um marco, mesmo que, ainda hoje, um ndmero significativo de
profissionais da Educacdo ndo tenha conhecimento da sua existéncia.

Com a finalidade de aprofundar e estabelecer orientacfes as instituices de ensino, o
Ministério da Educacéo tornou publico, em 2004, as Diretrizes Nacionais para a Educacdo das
Relacbes Etnico-Raciais e para 0 Ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
(Brasil, 2004), confirmando a necessidade de politicas publicas de reparacdo e tratamento
adequado ao tema.

A passos lentos, mesmo com lutas dos movimentos negros, as leis objetivavam romper
com o0s esteredtipos raciais de tematicas eurocéntricas, sem impor um Unico
modelo afrocéntrico. Nesse sentido, a autonomia dos curriculos aspirava tornarem visiveis as
vozes silenciadas, a partir da coexisténcia e convivéncia das diferencas e das identidades
particulares, no que tange a um suporte critico multi e intercultural (Munanga, 2015).

Por ser a Educacdo Quilombola um instrumento com instrucdes para reconhecer,
problematizar e fortalecer as raizes culturais, de forma a transmitir o legado das geracGes
anteriores aos mais jovens, elementos que fazem parte do patriménio social e cultural das
comunidades, fez-se necessaria a criacdo de politicas publicas voltadas para essa modalidade
de ensino, ja que “repensar a Educacdo Quilombola como uma modalidade que requer diretrizes
especificas significa reconhecer que, se de um lado a escola promove a socializa¢do, muitas
vezes as particularidades se apagam nos modelos educacionais tradicionais” (Carril, 2017, p.
554).

Assim, para o cumprimento formal dessa demanda, foram definidas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo Quilombola (DCNEQ), por meio da Resolucdo
CNE/CEB n° 8, de novembro de 2012. Essa regulamentacdo estd registrada no texto do
Regimento Escolar da EESI (Escola Estadual Santo Isidoro, 2022), de forma a amparar e
direcionar as suas atividades, ja que é obrigatorio que todas as criangas tenham acesso a
Educacdo escolar dentro do proprio quilombo (em caso de existéncia do estabelecimento de
ensino) ou na area de entorno, fazendo-se respeitar o que esta registrado na Resolugédo 08/2012
do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacgdo Escolar Quilombola na Educagéo Basica, e o estabelecido pela Lei n® 10.639
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de ano para que as praticas ndo estejam dissociadas das realidades e singularidades dos
estudantes (Ferreira & Castilho, 2014).

5 Quem fazia a travessia entre as veredas? Trajetoria das professoras entrevistadas

“Nédo narrei nada a toa: sd aponta¢do principal” (Rosa, 1988, p. 390). Aqui nao
narraremos nada a toa, mas apresentaremos o perfil e a trajetéria académica das trés mulheres
que estdo envolvidas no processo educativo escolar, em uma sala multisseriada dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental da EESI, para entendermos o seu posicionamento diante da
Matematica. Utilizaremos, para reconhecé-las, os simbolos graficos Adinkra, presentes em
diversos trabalhos executados e expostos nas paredes da instituicdo, estratégia utilizada pela
EESI para valorizar as manifestacfes africanas e contribuir para uma reflexdo sobre a histéria
deste continente.

Consoante Parana (2016), Adinkra

¢ a tradicdo de um povo africano, que compreende um conjunto de ideogramas, que
sdo simbolos gréaficos utilizados para representar uma palavra ou conceito abstrato,
encontrados nas estampas dos tecidos e também na ceramica, na arquitetura, em
objetos de bronze e talhado e em pecas de madeira. A palavra adinkra significa adeus
e sdo simbolos que transmitem ideias, representam provérbios, preservam e
transmitem valores do povo akan, que habitavam as regiGes que hoje compreendem
0s paises de Gana e Costa do Marfim (Parana, 2016, n. p.).

Para cada uma das entrevistadas, escolhnemos um Adinkra, ou seja, um simbolo cujo
significado mostra alguma caracteristica identificada no perfil, conforme Quadrol, a seguir.

Quadro 1: Simbolos Adinkra

Entrevistada Simbolo Nome Significado | Descricdo/Caracteristicas
Chefe dos Grandeza, carisma e
1 @ Adinkrahene simbolos i de;an a
Adinkra ¢
O que eu Conhecimento, sabedoria
2 Mate Masie ougo, eu N ’
prudéncia
guardo
3 Dwennimmen Chlfre§ de Humildade, for¢a
carneiro

Fonte: Parana (2016)

Em seguida, faremos uma descrigdo dos perfis de nossas colaboradoras, utilizando os
simbolos Adinkra apresentados.

5.1 Adinkrahene

Mulher preta, 59 anos, se autodeclara quilombola. Nasceu na Comunidade Quilombola
de Ribeirdo, situada na zona rural de Berilo/MG. Relatou que seu percurso escolar foi dificil,
pois era necessario uma “longa caminhada” para ter acesso a escola. Sua escolarizacao
aconteceu na sede do municipio, onde concluiu o Ensino Médio, com habilitagdo em
Magistério. Posteriormente, ja exercendo a profissdo de professora, verificou a necessidade de
prosseguir os estudos de forma a garantir a progressao de carreira, assim ingressou num curso
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de Pedagogia, no interior de S&o Paulo, na Faculdade de Educacdo Séo Luis de Jaboticabal,
onde também cursou p6s-graduacdo na area de Educacao. Atua na docéncia ha mais de 30 anos.
Atualmente, seu vinculo empregaticio com a EESI é contrato. Se revelou comprometida com o
processo de ensino e aprendizagem dos estudantes e preocupada com as dificuldades presentes
para o desenvolvimento das atividades em turmas multisseriadas.

5.2 Mate Masie

Mulher de pele clara, com caracteristicas fenotipicas de pessoas negras, 32 anos, se
autodeclara quilombola. Nasceu na Comunidade Quilombola de Agua Limpa de Cima, zona
rural de Berilo/MG. Em suas narrativas, identificamos pertencimento étnico-racial quando
Mate Masie se refere com orgulho a comunidade onde nasceu: “sou quilombola, mesmo tendo
que enfrentar diversos desafios”. Deixou evidente a importancia e necessidade do saber escolar
para ser reconhecida social e profissionalmente. Relatou que sua escolarizacdo se deu na propria
Comunidade, segundo ela, “onde nasci, cresci € moro”. Cursou Ensino Médio numa escola
estadual, na sede do municipio. Seu curso superior em Pedagogia foi na modalidade de
Educacdo a Distancia (EaD) pela Faculdade do Noroeste de Minas (Finom). Demonstrou o
desejo de gque sua formacdo académica fosse presencial, e reconhece que, mesmo se tornando
uma profissional capacitada, o formato de Educacdo a Distancia apresentou algumas
desvantagens para a sua formacdo, como a falta de contato presencial e a gestdo do tempo.
Atuou como professora dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental durante dois anos, como
coordenadora de ensino por 3 anos, e esta, hd& 10 meses, como supervisora pedagogica
contratada em um cargo vago. Tambeém se mostrou um tanto preocupada com sua atuagdo como
supervisora de uma sala multisseriada.

5.3 Dwennimmen

Mulher de pele clara, com caracteristicas fenotipicas de pessoas negras, 31 anos, se
autodeclara quilombola. Dwennimmen € oriunda da comunidade quilombola de Ramalho,
municipio de Berilo/MG, onde se localiza a escola em que frequentou os anos iniciais do seu
percurso escolar; na Comunidade Quilombola de Roga Grande, localizada na zona rural do
municipio de Berilo, cursou os anos finais do Ensino Fundamental. Posteriormente, na sede do
mesmo municipio, cursou o Ensino Médio. Segundo ela, a necessidade de longas caminhadas
para chegar as escolas que frequentou dificultou muito seus estudos. Cursou Pedagogia, de
forma semipresencial, em Aracuai/MG, na Universidade Norte do Parana (Unopar); logo em
seguida, fez pds-graduacdo em Educacdo na mesma instituicdo. Seu vinculo empregaticio com
0 Estado de Minas Gerais € precario, constituido por contrato temporario. Possui experiéncia
de 4 anos no Ensino Fundamental. Admite possuir dificuldade em lidar com a turma
multisseriada, mas por meio de suas respostas a entrevista que realizamos, inferimos que €é
interessada e aberta a novas aprendizagens que possam favorecer o bom desempenho na
execucdo de seus trabalhos.

6 Relacdo entre a vereda do conhecimento escolarizado e a vereda do conhecimento
empirico

“Tudo que ja foi, ¢ o comego do que vai vir, toda a hora a gente estd num coémpito”
(Rosa, 1988, p. 273). A cada compito um desafio e a necessidade de fazermos escolhas e
encontrarmos novas estratégias para prosseguir.

Para a realizagdo deste estudo, fizemos uma pesquisa de campo partindo da seguinte
questdo: “Como se da a pratica da Matematica pelos professores dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental da Escola Estadual Santo Isidoro?”. Com a finalidade de responder a essa questao,
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realizamos entrevistas com a diretora escolar, a supervisora e a docente da turma multisseriada
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, além de observacao participante das aulas de
Matematica.

A organizacdo de ensino em turma multisseriada representa, para as familias e
comunidade local, a unica alternativa de educacgao escolar, tendo em vista a distancia do centro
urbano e a dificuldade de locomogao. Essa ¢ a condigdo que se apresenta para aquelas pessoas
COMm poucos recursos socioecondmicos.

No Brasil, conforme o Censo Escolar de 2017, funcionam 97,5 mil turmas
multisseriadas do Ensino Fundamental. A baixa densidade populacional na zona rural, a
caréncia de profissionais da Educacao e a dificuldade de locomogao sdo fatores que fomentam
a criagdo dessas turmas (Perguntas, 2018).

Arboleda (1999) evidencia que, de forma geral, os trabalhos dos docentes e estudantes
de escolas que adotam o formato multisseriado acontecem em condi¢des desiguais no que
concerne aquelas ofertadas por outros setores educacionais. Nesse modelo, as classes enfrentam
grandes desafios, como a pratica docente, pois o professor precisa dar assisténcia a varios niveis
de aprendizagem, realizar atividades para cada série, desenvolver um nimero significativo de
acdes em um curto periodo na escola. Em nossas observag¢des no ambiente da EESI, percebemos
as limitagdes em decorréncia da falta de condigdes apropriadas para a realizagdao de todo o
trabalho docente. Mesmo assim, também constatamos que a socializacdo entre os sujeitos, a
valorizagdo das crencas e os valores comuns sdo vantagens atribuidas a tal formato escolar.

As entrevistas foram previamente agendadas, sendo estabelecido dia e horario para a
sua realizacdo. Apos a apresentacdo da pesquisa, analisamos o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE) para ciéncia e assinatura das participantes em duas vias. Mediante
consentimento, as entrevistas aconteceram de forma individual e isolada, preservando o sigilo
das respostas das participantes. No inicio de cada entrevista, solicitamos autorizagdo para
realizar a gravacdo, em formato de dudio, para transcri¢do posterior. O clima favordvel de
interagdo e dialogo entre entrevistadas e entrevistadora possibilitou que as ideias fluissem com
liberdade de expressao e sinceridade.

Também de maneira respeitosa e harmonica se deram as observagdes das aulas de
Matematica. Entendemos a observacao participante como uma estratégia que, abarcando a
relagdo entre o pesquisador e demais sujeitos da pesquisa, possibilita o alcance de valiosos
dados para o trabalho, estabelecendo assim um “didlogo” com os documentos escritos e com as
entrevistas realizadas, nao no sentido de uma hierarquizacao de fontes, mas com intuito de fazer
falar as fontes. Acreditamos que ndo existe fonte mais importante que outra, mas
complementares e com distintas importancias (Castro & Almeida, 2015).

Com o intuito de revelar as veredas que podem tornar plausiveis a compreensdo da
importancia da valorizagao sociocultural na produgdo do saber/fazer e o aperfeigoamento dos
conhecimentos matematicos requeridos no ambiente escolar, recorremos a metodologia da
Analise do Discurso. Tal procedimento tem sido significativamente empregado em pesquisas
inseridas no contexto educacional, por acatar a observacao das inter-relagdes dos individuos
envolvidos no processo e das acdes elucidadas estabelecidas nos discursos que se apresentam
naquele momento (Orlandi, 2009). Assim, apresentaremos, a seguir, a analise dos dados
coletados a partir das entrevistas e da observagao das aulas.

6.1 Formacao e experiéncia profissional das professoras

O primeiro dado coletado diz respeito a formagao e experi€éncia profissional das
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entrevistadas, registradas no Quadro 2, a seguir.

Quadro 2: Formagao e experiéncia profissional das entrevistadas

RFEE

Tempo de
Codinome da Tempo de servico na Outras
. . ~ . ~ . rede I
participante da Graduagao Pos-graduacio servico no Giblica de experiéncias
pesquisa cargo/funcio P . profissionais
ensino
estadual
Li . 25 anos na
icenciatura Fundamentos supervisdo, rede
. em 5ri + P
Adinkrahene _ Teolrlf:os e 6 anos de 30 publica estadual
Pedagogia Praticas anos (cargo afastada
(Presencial) Pedagdgicas para
aposentadoria)
2 anos na
docéncia na rede
) _ publica
Licenciatura em municipal;
Mate Masie Pedagogia Né&o cursou 8 meses 8 meses 3 anos como
(EaD) coordenadora
educacional rede
publica
municipal
3 anos na
docéncia na rede
Licenciatura em publica |
. . x municipa
Dwennimmen Pe.dagogla. Nao cursou 7 meses 7 meses (maior parte
(Semipresencial) desse tempo no
periodo da
pandemia)

Fonte: Entrevistas realizadas pelas pesquisadoras, 2021.

Analisando os perfis registrados no Quadro 2, podemos concluir que apenas uma de
nossas participantes tem experiéncia consolidada na Educacédo Basica, pois informou que atuou
na funcdo de supervisora escolar por mais de dez anos, em cujo cargo ja se aposentou; €, no
cargo atual, de direcdo, completou seis anos no més de maio de 2022. Sobre sua trajetoria,
Adinkrahene afirma: “singular, além dos conhecimentos que adquiri na faculdade tinha os
meus da comunidade e fui me desenvolvendo com o tempo”.

Nesse sentido, Mate Masie percebe a experiéncia profissional como fator que favorece
a pratica: “ha muito o que aprender... com o0 tempo vou amadurecendo”; “esse tempo de servigo
que tenho de sala de aula ja me ajuda a colaborar com meu servi¢o enquanto supervisora”.

Também, nesse quesito, Dwennimmen assume: “tive vontade de desistir porque tenho
pouca experiéncia, ainda mais com uma turma multisseriada, tenho que pensar em varias
séries e niveis a0 mesmo tempo, mas Mate Masie me ajuda e tenho aprendido”. Essas
concepcdes vao ao encontro do que Fontana (2000) considera sobre a possibilidade de o docente
se transformar a partir dos valores e da trajetdria profissional de cada individuo.

No que concerne ao grau de instrucdo académica das entrevistadas, vimos que todas
possuem graduacdo em Pedagogia, curso que forma profissionais para uma atuacdo
multidisciplinar, ou seja, tanto nos processos de ensino e aprendizagem quanto em atividades
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de carater administrativo — gestdo das instituicdes educacionais. Destacamos que apenas uma
entrevistada possui curso de pos-graduacao lato sensu. As pesquisas de Santos (2007) pontuam
que

o discurso D’ Ambrosino sobre formagdo docente, a0 mesmo tempo em que mantém
vistas a realidade da profissdo, ndo se furta a colocar o educador como um elemento
social que desempenha uma atividade de extrema importancia e que por isso merece
ser melhor assistido em termos de uma sélida formacéo (Santos, 2007, p. 299, grifo
do autor).

Em relagao a essa busca por uma “sélida formacao”, necessaria a pratica docente, como
salienta Santos (2007), averiguamos que apenas Adinkrahene teve a oportunidade de se formar
em um curso de licenciatura presencial: “precisei sair da minha comunidade para poder
conseguir estudar, apesar das dificuldades que vivenciei porque estava fora da minha
comunidade, meus estudos me ajudaram a chegar até aqui”. Em seu relato, Adinkrahene deixou
entrever os obstaculos que precisou transpor, como dificuldades financeiras, auséncia familiar,
entre outros, para concluir o Ensino Superior, e a importancia dessa conquista em sua atuacdo
profissional. Mate Masie expds o desejo de realizar um curso que ndo fosse virtual. Ela
enfatizou a crenca de que “ndo é a mesma coisa, além disso quando ndo estamos presencial
perdemos o contato com as pessoas e temos que nos virar sozinhos, nos exige mais disciplina
para estudar, ndo que isso seja ruim”. Com relagdo a esse assunto, Dwennimmen destacou: “0
que foi possivel pra mim foi fazer desse jeito e agora, com minha filhinha pequena, mais dificil
pra eu sair pra fazer cursos”.

Os cursos EaD e semipresenciais tém se tornado uma alternativa na sociedade atual,
uma forma de acesso a Educacdo Superior para aqueles que ndo tém a possibilidade de estudar
na modalidade presencial. A distancia dos centros académicos, como no caso de nossas
entrevistadas, torna-se um obstaculo para a formacéo académica, assim a Educacdo a Distancia
vem oportunizar esse acesso. Nessa perspectiva, nenhuma das entrevistadas possui habilitacéo
especifica na area da Matematica, objeto de estudo de nossa pesquisa.

Entendemos que a formacédo de professores € perpassada por varios problemas. Entre
eles, destacamos: a distancia territorial entre aqueles que desejam se formar e as instituicdes
formadoras (como no caso de duas das nossas entrevistadas); a dicotomia entre teoria e pratica;
a desarticulacdo entre formacdo académica e a realidade escolar (Leite, 2016); o isolamento das
instituicbes formadoras frente as novas dindmicas culturais e demandas sociais, bem como a
desconsideragdo do repertorio de conhecimentos dos docentes em formacao.

6.2 Concepcdes acerca da Matematica

Todos os individuos trazem em si experiéncias pessoais e vivéncias relacionadas a
Matematica. Segundo D’ Ambrosio, a

Matemética € uma manifestacdo cultural. Portanto, é fundamental reconhecer a
presenca das culturas na Matematica [...]. Para se construir uma civilizagdo em que
ndo falte a equidade, a educacdo deve prestar atencdo especial as culturas que vieram
sendo subordinadas por muito tempo e dar prioridade ao fortalecimento dos setores
excluidos das sociedades [...] (D’Ambrosio, 2000, n. p.).

Acreditamos que as praticas de aprendizagem em Matematica ndo sdo constituidas
apenas por um conjunto de conhecimentos a serem disseminados formalmente pela escola, ja
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que estes estdo constantemente conquistando novos significados. Assim torna-se necessario
refletir a respeito dos processos de ensino e aprendizagem dessa disciplina e valorizar os
conhecimentos socioculturais e matematicos da comunidade quilombola no espaco das salas de
aula. Para tanto faz-se necessario entender a concep¢dao de matematica que norteia 0s
profissionais, em nosso caso, da EESI, visto que

alguns educadores matematicos veem a Matematica como uma forma privilegiada de
conhecimento, acessivel apenas a alguns especialmente dotados, e cujo ensino deve
ser estruturado levando em conta que apenas certas mentes, de alguma maneira
“especial”’, podem assimilar ¢ apreciar a Matematica em sua plenitude [...]
(D’ Ambrosio, 1996, p. 9).

Assim, ao analisarmos as respostas dadas as questdes que envolvem as concepcdes de
Matematica, e ao observarmos as aulas ministradas, concluimos que as profissionais creem que
“nem todos tém jeito” para a Matematica, e que fazem uma distingdo entre os conhecimentos
matematicos da escola e aqueles da vida. Elas concebem a Matematica como uma disciplina
dificil de ensinar e aprender enxergando-a, fora dos portfes da escola, como um instrumento
facilitador de atividades cotidianas, como salienta Dwennimmen: “ela é facilitadora em tudo!
Por exemplo, quem sabe mexer com dinheiro tem condic@es de ter uma vida melhor, ninguém
passa a perna nele ndo [...] tenho d6 de quem n&o domina o basico da matematica da escola,
pois fica mais dificil”.

Para trabalhar a Matematica, os profissionais da EESI se apoiam na Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017), promulgada em 2017 e implantada em 2018.
Trata-se de um documento obrigatdrio e de referéncia nacional para a elaboracao dos Curriculos
da Educacédo Bésica. Outro documento utilizado é o Curriculo Referéncia de Minas Gerais —
CRMG (Minas Gerais, 2018).

Esses documentos de carater normativo definem o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Basica, de modo a assegurar seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que pontua o Plano Nacional de Educacdo — PNE
(Brasil, 2014).

No entanto, por meio de nossa pesquisa, pudemos inferir que ha educadores mineiros
que ndo conhecem, integralmente, a BNCC e o CRMG. Eles ainda possuem duvidas sobre a
aplicacdo das competéncias gerais, das competéncias especificas, dos direitos de aprendizagem
ou habilidades relativas a diversos objetos de conhecimento (contetdos, conceitos e processos),
que os estudantes devem desenvolver em cada etapa da Educacdo, na elaboracdo de seus
planejamentos e em sala de aula. Em nosso l6cus de pesquisa, ha indicios desse fato no
posicionamento das entrevistadas, demonstrando pouco conhecimento em relagdo ao Curriculo
de Matematica para os anos iniciais do Ensino Fundamental.

Dwennimmen reconhece: “se tivéssemos mais conhecimento dos contetidos seria mais
facil ensinar matematica”. J4& Mate Masie afirma: “conheco o bésico, tenho pouco tempo para
poder fazer estudos mais profundos sobre o assunto, ja que sou responsavel por todas as turmas
da escola, a parte burocratica toma muito o meu tempo, além disso preciso dar assisténcia aos
professores e alunos. Aqui na escola precisa de mais gente pra trabalhar, dai sim eu ia dar
conta de conhecer melhor as coisas”.

As trés entrevistadas admitem que, ao planejar as atividades, devem levar em
consideragdo os conhecimentos j& construidos pelos alunos, inclusive os de fora da escola e,
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também, os seus interesses. Desse modo, a aprendizagem torna-se mais real, significativa,
conforme salienta Mate Masie: “acredito que assim se torna mais facil aprender”.

Todas admitem que 0s conhecimentos matematicos ndo sdo construidos de forma
independente, isolada dos demais. Mate Masie foi enfatica a esse respeito: “pode sim trabalhar
outras matérias com a matematica”; Dwennimmen se posicionou: “se eu ndo misturar com as
outras matérias, ndo consigo fazer nada! Ainda mais com essa turma que € multisseriada”. A
partir dessas afirmativas, foi possivel concluir que ha necessidade dessas profissionais
aprofundarem seus conhecimentos a respeito de como os saberes e fazeres afrodescendentes
podem ser articulados as suas praticas e obedecer ao que esta disposto nos documentos
obrigatorios relacionados ao Curriculo minimo (BNCC e CRMG), ja que percebem a
possibilidade e necessidade de que isso seja feito. Nesse sentido, conhecer o Programa
Etnomatematica e seus pressupostos pode vir a colaborar com as a¢gbes empreendidas pelas
educadoras da EESI.

6.3 Concepcdes acerca da Etnomatematica

De acordo com Fantinato (2004, p. 92), “a etnomatematica estuda os processos de
producao do conhecimento matematico, ou seja, investiga ndo apenas os saberes de um dado
grupo cultural como suas formas de constru¢cdo”. Observamos em nosso lécus de pesquisa o
desenvolvimento de diversos projetos nos quais as vivéncias dos estudantes e moradores da
Comunidade sao fontes de producdo de saberes.

Quanto a concepcao de Etnomatematica por parte das participantes, realizamos as
seguintes perguntas: Vocé€ ja ouvir falar em “Etnomatematica™? Saberia dizer o que ¢
“Etnomatemadtica”?

As trés foram undnimes em responder “ndo” no que se refere a terem algum
conhecimento sobre os pressupostos da Etnomatematica. Mesmo havendo uma preocupagao
em trazer a realidade do grupo social ao qual pertencem para o centro das atividades
pedagdgicas, constatamos que o didlogo entre conhecimento matematico escolar ¢ o
conhecimento sociocultural ndo acontece de forma sistematica. Por meio das narrativas,
concluimos que as entrevistadas compreendem que os saberes/fazeres matematicos existentes
fora dos muros da institui¢ao atendem as necessidades existentes no contexto comunitario, ao
passo que, para elas, a matematica “da escola” ¢ mais “tedrica”, distante do mundo dos
estudantes, mas necessaria para galgarem os caminhos de ascensao social. Mate Masie acredita
que “os alunos precisam aprender o que é ensinado na escola, o que estd nos documentos
oficiais, para poderem conquistar seus espagos, conseguirem um emprego, se manterem.
Ninguém olha pra quem tem estudo”.

Apesar das concepgoes evidenciadas nas narrativas, notamos, por meio da observagao
das aulas, indicios de um trabalho pautado nos pressupostos da Etnomatematica, por exemplo,
quando nos foi apresentado um projeto que estava sendo desenvolvido em fungdo do Prémio
Escola Transformagao, instituido pela Resolucdo SEE n°4.524/2021, executados no ano de
2021. A intengdo em 2022 foi utilizar esse prémio para desenvolver atividades de forma
interdisciplinar e com a presenca de aspectos culturais que fossem significativos para a
Comunidade. Essas particularidades ficaram notorias, dentro da sala de aula, nos didlogos entre
Dwennimmen e os estudantes, denotando que, também, os conceitos matematicos eram
mobilizados por meio dessas atividades.

Também verificamos, na biblioteca da escola, a existéncia de obras que tratam do tema
aqui focalizado, ou seja, a Etnomatematica. Indagamos as entrevistadas sobre o conhecimento
que tém acerca desse acervo, e elas se mostraram surpresas com a nossa descoberta, pois nao
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sabiam de sua existéncia. Dessa forma, despertamos a sua curiosidade, pois elas apresentaram
muito interesse em conhecer o material existente ali.

Compreendemos que, mesmo nao intencionalmente ou até sem nomear e/ou teorizar
suas praticas, as profissionais da EESI fazem uso da Etnomatematica, ao legitimar os valores
culturais e sociais de raizes africanas presentes naquela Comunidade, como instrumento para
suas acoes em sala de aula, objetivando uma aprendizagem mais significativa da Matematica
no contexto escolar da Institui¢ao.

Esperamos que a curiosidade despertada pelo nosso trabalho naquele grupo de
profissionais encaminhe para o aprofundamento da articulagdo dos preceitos do Programa
Etnomatematica nos planejamentos, projetos e atividades que possam vir a ser desenvolvidas
na escola, promovendo o reconhecimento e a valorizagdo da cultura local.

7 E hora de colocar um “ponto final” — nossas consideracdes sobre essa travessia

“o0 mais importante ¢ bonito, do mundo, ¢ isto: que as pessoas ndo eStdo sempre iguais,
ainda nao foram terminadas — mas que elas vao sempre mudando” (Rosa, 1988, p. 20). N&o
estamos sempre iguais e nem estamos terminados, continuamente vamos nos modificando em
virtude de nossas convivéncias e demandas sociais.

E necessario colocar um ponto final numa travessia para iniciarmos outra e, dessa
forma, irmos mudando a ndés mesmos e aos outros, afinal somos seres sociais. Entdo, é chegada
a hora de apresentarmos nossas consideragdes finais em relacéo as entrevistas realizadas com a
equipe que atua nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental — professora, supervisora e diretora,
bem como sobre a observacdo das aulas na EESI.

Este trabalho objetivou identificar como se da a pratica da Matematica pelos professores
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da Escola Estadual Santo Isidoro, em Berilo, Minas
Gerais, a fim de problematizarsehd e quais sdo, na perspectiva da
Etnomatematica, os elementos que ttm o potencial de articulara Matematica Escolar, a
Matematica Cultural e a Educacao Quilombola. Nossa pesquisa de campo nos conduziu a inferir
que a Etnomatematica € pouco conhecida e utilizada nas praticas do cotidiano escolar da Escola
Estadual Santo Isidoro, mesmo diante de seu potencial para a valorizacdo da cultura afro-
brasileira e africana, bem como para a ampliacdo dos conhecimentos matematicos.

Em primeiro lugar, constatamos que as profissionais envolvidas diretamente com a
classe multisseriada dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental assumem as mazelas desse tipo
de ensino, fragmentando os processos de ensinar e de aprender, em especial a Matematica, pois
admitem a extrema dificuldade em lidar com estudantes de diferentes idades e niveis de
conhecimento. Elas se mostram abertas ¢ interessadas em descobrir praticas que possam
potencializar aquelas ali realizadas e articular os conceitos para aprendizagens significativas.
Entretanto, esbarram em questdes relativas a deficiéncia em sua formagao profissional inicial,
ao déficit de oportunidades para a sua continuidade, além do excesso de trabalho burocratico,
ocupando um tempo que poderia ser utilizado para o planejamento de aulas mais significativas.

Em segundo lugar, identificamos a necessidade de a equipe conceber a Matematica
como ciéncia que promove, potencializa e facilita a aprendizagem, como um importante
elemento de comunicacao dos saberes matematicos quilombolas no interior da escola, bem
como de reconhecimento da voz e do saber da comunidade, aproximando o conhecimento
empirico do conhecimento escolar.

Inspirada pela afirmativa de D’ Ambrosio (1999, p. 115) “a formagado do professor para
abordar uma nova pratica educativa ¢ um grande desafio”, entendemos que € necessario um
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movimento organizado e sistematizado para a formag¢ao continuada das professoras da Escola
Estadual Santo Isidoro. Nesse sentido, vale ressaltar a importancia de se ofertar leituras,
propostas e praticas capazes de provocar o amadurecimento de conhecimentos pré-existentes,
além da construgdo de outros aparatos pedagodgicos, que contribuam para uma visao
diferenciada do que seja a Matematica, considerando seus aspectos socioculturais e o que
constitui, fundamenta e impulsiona a sua aprendizagem.

E fundamental criar um ambiente no qual os educadores possam discutir sobre as
maneiras de atuar no reconhecimento e na valorizagao dos saberes matematicos da Comunidade
Santo Izidoro. Dessa forma, com a finalizacao deste trabalho, retornaremos a Comunidade a
fim de apresentar os resultados da pesquisa, oportunizar um momento de reflexdo sobre a
pratica pedagogica, além de efetivar nossa proposta de disponibilizar para a equipe pedagogica
uma série de estudos que ensejem o conhecimento e o aprofundamento dos pressupostos do
Programa Etnomatematica.

Ainda ndo estamos terminados, portanto vislumbramos novos caminhos e perspectivas.
Acreditamos que a Educagao € passivel de mudancas, assim consideramos que nossa pesquisa
seja capaz de dar visibilidade a Etnomatematica e preencher uma lacuna nesse campo de estudo,
nas escolas quilombolas mineiras do Vale do Jequitinhonha. Em vista disso, seguiremos com a
pretensdo de ensinar e de, de repente aprender mais a respeito da construgao do conhecimento
associado aos aspectos socioculturais.
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