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do processo ensino-aprendizagem é elaborada, vivenciada e

avaliada por eles. Participaram do estudo cinco professores de Matematica que aceitaram
supervisionar 13 estudantes de licenciatura, durante um estagio de observacdo. Constituiram
instrumentos de producdo de dados um questionario semiestruturado e o relatério com registro
das observacdes das aulas dos pesquisados. Os resultados apontam que, embora os professores
reconhecam a importancia do planejamento, ha dificuldades em extrapolar o seu lugar
burocrético no cotidiano escolar.
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The mathematical educator and the planning of the pedagogical activity:
what does a case study with teachers from the semi-arid region of Bahia
reveal?

Abstract: This text is the result of a qualitative case study research that aimed to understand
what Mathematics teachers in a municipality located in the north of the State of Bahia conceive
about the planning of pedagogical activity. We worked to identify how this stage of the
teaching-learning process is elaborated, experienced and evaluated by them. Five Mathematics
teachers who agreed to supervise 13 undergraduate students during an observation internship
participated in the study. Instruments for data production consisted of a semi-structured
questionnaire and a report with a record of the observations of the subjects' classes. The results
indicate that, although teachers recognize the importance of planning, there are difficulties in
extrapolating its bureaucratic place in the school routine.

Keywords: Pedagogical Planning. Mathematics. Teachers.

El educador matematico y la planificacion de la actividad pedagogica: ¢qué
revela un estudio de caso con profesores de la region semiarida de Bahia?

Resumen: Esse texto es el resultado de una investigacion cualitativa del tipo estudio de caso
que tuvo como objetivo comprender lo que los profesores de Matematicas de un municipio
ubicado en el norte del Estado de Bahia conciben sobre la planificacion de la actividad
pedagdgica. Intentamos identificar como esta etapa del proceso de ensefianza-aprendizaje es
elaborada, vivenciada y evaluada por ellos. Participaron del estudio cinco profesores de
Matematicas que aceptaron supervisar a 13 estudiantes de pregrado durante una pasantia de
observacion. Los instrumentos para la produccion de datos consistieron en un cuestionario
semiestructurado y un informe con registro de las observaciones de las clases de los sujetos.
Los resultados indican que, aunque los docentes reconocen la importancia de la planificacion,
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existen dificultades para extrapolar su lugar burocratico en la rutina escolar.
Palabras clave: Planeamiento Pedagdgico. Matematicas. Profesores.

1 Introducéo

A Matematica € um dos componentes curriculares que mais causa medo e reprova 0s
estudantes da Educacdo Basica. Para além dos consensos negativos em torno do tema,
indicadores nacionais e internacionais revelam inimeras dificuldades que professores da area
enfrentam para reverter essa realidade e melhorar a qualidade do ensino-aprendizagem. Dentre
as acOes que podem subsidiar as acGes que visam avangos nessa direcdo, a formacdo de
professores, seja ela inicial ou continuada, constitui-se como um dos caminhos mais seguros.
Quanto mais preparado estiver o professor, melhor sabera intervir diante das demandas que
permeiam o cotidiano escolar. Por isso, pensar em exercicio profissional requer pensar em
formacéo adequada (Valente, 2022).

Compreendendo a complexidade que circunscreve o cotidiano escolar, entendemos que
ensinar Matematica requer do docente muito mais do que o conhecimento especifico; é
importante o mobilizar e articular inimeros outros saberes que o preparem para refletir sobre
as condic¢Oes existentes e 0 movimentem a planejar as formas possiveis de acdo para alcancar
0s objetivos desejados. O planejamento, dessa forma, situa-se como elemento importante para
0s processos de formacao e pratica do professor de Matematica (Haydt, 2011).

Planejar, nessa direcdo e partindo do que evidenciam Silva e Cedro (2021, p. 354),
precisa ser entendido como préaxis, articulando acdes de ensino-aprendizagem como unidade,
“vez que a materializa¢ao do seu produto, ou seja, a atividade orientada se faz como objeto real,
tanto para o individuo que aprende como para o que ensina”. E o planejamento, ainda segundo
0s autores, um elemento capaz de mediar o conhecimento que se objetiva na organizagdo do
ensino.

Destarte, essas discussdes revelam a necessidade de o planejamento da atividade
pedagdgica, dado o seu lugar de importancia, constituir-se objeto de discussdo e pautar a
realizacdo de pesquisa cientifica. Surgem dai as nossas interrogacgdes de investigacdo: O que
concebem os professores de Matematica de um municipio situado no norte do Estado da Bahia
acerca do planejamento da atividade pedagdgica? Como esse dispositivo é elaborado,
vivenciado e avaliado por eles no processo de ensino-aprendizagem da Matematica?

Partindo dessas interrogacgdes, elegeu-se o objetivo geral compreender o que concebem
os professores de Matematica de um municipio situado no norte do Estado da Bahia acerca do
planejamento da atividade pedagdgica e como esse dispositivo é elaborado, vivenciado e
avaliado por eles no processo de ensino-aprendizagem. Para atender a proposta de pesquisa,
optou-se por um percurso metodoldgico pautado em uma perspectiva qualitativa, em uma
investigacao do tipo estudo de caso.

Este texto, ambicionando ser mais bem compreendido, estruturou-se da seguinte forma:
i) na introducdo, apresentamos a temética, problema e objetivo que orientaram a investigac&o;
ii) breve fundamentacao tedrica, no qual discutimos sobre o professor de Matematica e o ato de
planejar a atividade pedagodgica; iii) percurso metodologico, no qual tragamos 0s
encaminhamentos para a realizacao da pesquisa; iv) na secdo de andlise, a partir do objetivado
nesse texto, ampliamos o olhar aos dados produzidos; e v) consideracfes, com as conjecturas
de fim de texto.
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Planejar é uma atividade importante para a realizacdo das inUmeras tarefas diérias,
realizada, muitas vezes, mesmo sem ser sistematizada de forma escrita. Quando se quer
melhores resultados para as atividades, logo se pensa nas necessarias estratégias que precisardo
ser adotadas. Nessa direcdo, percebemos que o planejamento faz parte do dia a dia das pessoas
e, tambeém, precisa ser visto pelos professores como algo necessario no momento de pensar a
educacéo, a escola, a aula e o processo de ensino-aprendizagem (Silva, Souza, Barros &
Almeida, 2014; Haydt, 2011).

Sédo varios os tipos de planejamentos que se desenvolvem na escola e/ou dos quais 0s
professores participam; incluindo o projeto curricular, Projeto Politico Pedagogico (PPP),
projetos interdisciplinares, plano de curso, plano de aula, etc.. Esses documentos orientam a
pratica pedagdgica e, por isso, é fundamental o envolvimento dos professores na sua construcéo
(Melo, 2004; Haydt, 2011; Silva et al., 2014).

No entanto, partindo de pesquisa realizada, Silva et al. (2014) revelam que alguns
professores de Matematica relutam quanto a necessidade de planejar as atividades pedagogicas,
considerando esse processo, em algumas situacdes, como perda de tempo. Percepcles acerca
do planejamento como essa que apresentamos podem resultar dos modelos formativos que
alicercam a formacéo de professores de Matematica: um primeiro, centrado no dominio dos
conhecimentos especificos do conteddo; outro, que foca em variadas ofertas de propostas
didatico-metodoldgicas; e um terceiro, que interconecta os dois anteriores (Silva & Cedro,
2021). Dessa forma, cabe-nos ampliar o olhar acerca desses modelos e entender as suas
implicacdes para a formacao e pratica do professor de Matematica, sobretudo, em relacao as
atividades de planejamento das atividades pedagogicas.

2 O professor de Matematica e o planejar da atividade pedagogica

Ao centrar-se a formacao de professores de Matematica ao dominio dos conhecimentos
especificos do conteudo, temos construido um diminuto entendimento acerca do planejamento,
reduzindo-o, muitas vezes, a acao de estudar os contetdos a serem ensinados em sala de aula,
sem considerar diversos elementos que corroboram para o processo de ensino-aprendizagem.
De um lado oposto, ao circunscrever a formacdo em variadas ofertas de propostas didatico-
metodoldgicas, considera-se que ela “se completa com o efetivo preparo pedagodgico,
valorizando mais o ‘como se ensina’ € menos o ‘que se ensina’” (Silva & Cedro, 2021, p. 353,
grifos no original).

Como revelam Silva et al. (2014) e Silva e Cedro (2021), fundamentando-se em Pimenta
(2012) e Libaneo (2014) e contrapondo os dois modelos apresentados anteriormente, é preciso
interconectar tanto o conhecimento do contetdo como o conhecimento pedagdgico; sobretudo,
por se tratar o planejamento de um elemento que intercruza o ensino-aprendizagem e, também,
0 contetido-avaliagdo. O planejamento da atividade pedagogica deve conectar o dominio dos
contetdos especificos a capacidade de escolher as op¢fes metodoldgicas mais adequadas para
0 seu ensino (Silva & Cedro, 2021).

Partindo das discussdes empreendidas até aqui, bem como dos autores referenciados,
concebemos o planejamento da atividade pedagdgica como dispositivo tedrico-metodoldgico,
construido intencionalmente pelo professor para orientar o processo de ensino-aprendizagem.
Sobre isso, complementando o apontado, concordamos com Vasconcellos (2017), ao asseverar
que o planejamento € uma mediacdo tedrica metodoldgica para acdo, algo consciente e
intencional, e com a finalidade de fazer algo acontecer. Para isso, reforc¢a o autor, “é necessario
estabelecer as condicoes objetivas e subjetivas prevendo o desenvolvimento da acdo no tempo”
(Vasconcellos, 2017, p. 79).
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Embora pareca Obvia a necessidade de elaboragdo do planejamento das atividades
pedagdgicas, “muitos professores nao gostam e pouco simpatizam em planejar suas atividades
escolares” (Menegola & Sant’anna, 2011, p 43). O que se observou, pelos autores, foi uma
clararelutancia, descrenca e indisposic¢ao quando eles eram convidados para planejar; e, quando
isso acontecia, ndo conseguiam atender as trés etapas basicas de um planejamento, como
apresentado por Gandin (2011): elaboracéo, desenvolvimento — que preferimos chamar aqui,
neste texto, de vivéncia — e avaliacdo, do planejado, no caso. A essas etapas, em especial a de
elaboracdo, acrescentamos a importancia de discussao entre os pares, como forma de constituir
propostas alinhadas a realidade escolar e, também, lugar de formacdo para os demais
professores da area. A escola €, portanto e para nds, necessario lugar de formacédo e
desenvolvimento profissional.

Alguns professores de Matematica, como 0s que participaram da pesquisa realizada por
Silva et al. (2014), quando questionados acerca das atividades de planejamento, afirmaram ser
uma acdo desnecessaria e, quando exigido, sinalizam trazé-las na cabeca, dado o tempo de
atuacdo no magistério. Para outros, ainda segundo os autores, 0s planos de aula s&o vistos mais
como elemento burocratico, com acdo de preencher quadrinhos, do que orientador das praticas
de ensino-aprendizagem.

Quanto ao discutido, sobretudo contrapondo o argumento da ndo necessidade de
elaboracdo do planejamento devido ao tempo de atuacdo em determinado componente
curricular, cabe-nos considerar a necessaria contextualizacdo que o docente precisa construir
com as questdes voltadas as situagOes recorrentes no cotidiano escolar (Silva et al., 2014).
Segundo D’ Ambrosio (1993), as propostas de trabalho na escola, com a Matematica, precisam
se alinhar com situacdes e realidade de um grupo, em especifico.

Destarte, Libaneo (2017) conjectura que a acdo de planejar ndo deve se reduzir ao
simples preenchimento de formularios para o controle administrativo. Ela é, antes de qualquer
coisa, uma atividade consciente de previsdo das ac¢des politicos-pedagogicas, “tendo como
referéncia permanente as situacGes didaticas concretas, isto €, a problemaética social, econémica,
politica e cultural que envolve a escola, os professores, 0s alunos, 0s pais, a comunidade, que
integram o processo de ensino” (Libaneo, 2017, p. 222).

Infelizmente, partindo do que revelam Silva et al. (2014) e das experiéncias na
orientacdo de estagio na licenciatura, percebemos que, em algumas escolas, de fato, ha uma
percepcao do planejamento como uma atividade exclusivamente burocratica, feita pelo
professor e para ser entregue a direcdo e/ou coordenacdo pedagogica. Ndo ha, em muitas
situacgdes, um cuidado em orientar a elaboragdo, discuti-la entre os pares, acompanhar e avaliar
a sua vivéncia.

Dessa forma, tendo o cenario apresentado anteriormente como referéncia, perceberemos
que, se 0 objetivo do planejar as atividades pedagogicas for atender apenas a uma demanda
burocréatica, 0 mesmo, em muitos casos, pode nao ser vivenciado e, tdo pouco, avaliado. Assim,
ndo permite a criacdo de subsidios que orientem o percurso de ressignificacdo da préatica
pedagogica e construcdo de uma proposta de trabalho organizada, que atenda as demandas
referentes a consolidacdo do conhecimento matematico. O plano, dessa forma, funciona mais
como um saciador burocratico (Silva et al., 2014).

A imagem do planejamento como atividade ndo funcional, como asseveram Silva et al.
(2014), foi se construindo ao longo dos anos justamente devido a auséncia de seu
acompanhamento, da elaboracao a avaliacao. Vale considerar, ainda segundo os autores, “que
o fato de serem escassas as buscas por estratégias de transformacdo da realidade com a
utilizacdo de recursos importantes para a diminuicdo da distancia entre a disciplina e o cotidiano
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dos alunos também alimentou a ndo funcionalidade atribuida ao planejamento” (Silva et al.,
2014, p. 47).

Transformar a realidade escolar, como evidenciam Silva e Cedro (2021), somente pode
ocorrer por meio da transformacéo dos sujeitos que participam do processo. O movimento pode
perpassar, inclusive, a forma como o planejamento é apresentado nos espagos de formacao, seja
inicial ou continuada — entendendo a escola como um desses espacos. Assim, ainda segundo
os autores e¢ tendo em vista a forma como se estruturam, “os processos formativos de
professores de Matematica e seu consequente ensino nas escolas precisa ser superada,
necessitando da instituicdo formadora de a¢Ges que promovam a transformacao das condicoes
iniciais para ambos os processos interconexos” (Silva & Cedo, 2021, p. 355).

3 Percurso metodoldgico

Esta investigacdo, partindo das interrogacfes e objetivo apresentados, ancorou-se em
uma perspectiva de pesquisa qualitativa, sobretudo ao considerar que ha uma relacdo dindmica
entre 0 mundo real e o sujeito; ou seja, o vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a
subjetividade dos participantes (Prodarov & Freitas, 2013). Trata-se, também, de um estudo de
caso, por buscar uma analise aprofundada das vivéncias de um determinado grupo, ampliando
0 olhar acerca dos fendmenos ainda néo definidos (Yin, 2005).

Orientados por essas perspectivas, estabelecemos alguns encaminhamentos
metodoldgicos. Antes de apresenta-los, pensamos ser oportuno destacar que esta investigacéo
emergiu das provocacdes originadas durante a realizacdo do Estagio Curricular Supervisionado
| da Universidade do Estado da Bahia (Uneb), Campus VII; sobretudo, da participacdo dos
estudantes estagiarios nos momentos de planejamento coletivo na escola, o que vincula essa
investigacdo aos itinerarios formativos desse espaco. O estagio, nesse sentido, assume um lugar
de pesquisa (Pimenta & Lima, 2018).

O Estagio Curricular Supervisionado I, do curso de Licenciatura em Matematica da
Uneb, Campus VII, destina-se a observacédo nos anos finais do Ensino Fundamental e tem uma
carga horéria de 75 horas. Ocorre no 5° semestre e tem como proposta de trabalho que o futuro
professor se aproxime e reflita acerca da realidade educacional, percebendo diversas
problematicas que sdo particulares da escola, relacionadas ao processo de ensino-aprendizagem
da Matematica, e que proponha solugfes; movimento que contribui para 0 seu constituir
profissional (Pimenta & Lima, 2018). A experiéncia agregada a esta analise refere-se ao estagio
ocorrido no segundo semestre de 2022, dividido em dois momentos: i) 45 horas destinadas as
atividades nas escolas, como leitura do Projeto Politico Pedagdgico, observacdes de aulas de
Matematica, participagdo nas atividades de planejamento etc.; e ii) 30 horas destinadas para
orientagdes, discussoes e reflexdes no espaco da universidade.

Foi a partir da participacdo dos estudantes estagiarios no momento de planejamento
coletivo na escola e da constatacao de que alguns professores de Matematica dos anos finais do
Ensino Fundamental ndo participavam das atividades e/ou ndo elaboravam o plano de aula, que
nasceu a inquietude que estruturou essa pesquisa. O estagio, dessa forma, ndo se reduziu a
observar e imitar modelos; pelo contrario, constituiu-se lugar de pesquisa, momento que
possibilita conjecturar acerca do que foi observado, identificar problematicas, buscar respostas
e estruturar novas praticas, de forma mais critica e reflexiva (Correia & Silva, 2020; Pimenta
& Lima, 2018).

Nesse sentido, movidos pela busca por respostas as perguntas de pesquisa, estabeleceu-
se enquanto l6cus de investigacao trés escolas publicas municipais de uma cidade do semiarido
baiano, que receberam os estudantes estagiarios. Participaram do estudo cinco professores de
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Matematica — que chamamos de professores supervisores — e 0s 13 estudantes estagiarios
que foram supervisionados por eles, em suas diferentes turmas. Trata-se, esse quantitativo, do
total de 100% das escolas parceiras, professores e estudantes envolvidos com o estagio nesse
municipio, no ano de 2022. As questdes éticas para realizacdo da pesquisa foram respeitadas e,
por isso, identificaremos as escolas e 0s demais participantes por nomes ficticios.

Estabeleceu-se, enquanto instrumentos de producdo de dados: um questionario
semiestruturado, aplicado aos professores supervisores e contendo 33 questdes, além dos
relatorios com os registros das observacOes realizadas pelos estudantes estagiarios, ao longo
das 45 horas de imerséo na escola, tanto nas aulas — onde esses planos devem ser vivenciados
—, como no espaco de planejamento coletivo na escola — onde é possivel elaborar e avaliar o
planejamento. Pensamos que, sendo coerentes ao percurso aqui proposto, S40 esses
instrumentos os que melhor ampliam o olhar acerca do objetivado, ajudando-nos a apresentar
respostas as perguntas de pesquisa. Para este texto, em particular e para além dos
questionamentos que tracam o perfil dos participantes, utilizaremos na analise apenas as
respostas dadas as quatro perguntas realizadas que se referem ao planejamento das atividades
pedagogicas.

Por buscarmos identificar, também, as concepgdes desses professores acerca do
planejamento das atividades pedagdgicas, pensamos ser necessario evidenciar 0 que
entendemos por concepcdes, nesse momento e para este texto. Trata-se, como evidenciado por
Cury (1999), de um conjunto de ideias, constituidas de experiéncias vivenciadas pelas pessoas,
a partir “do conhecimento que construiram, das opinides de seus mestres, enfim, das influéncias
socioculturais que sofreram durante suas vidas, influéncias essas que se vém formando ao longo
dos séculos, passando de geragdo a geragéo [...]” (Cury, 1999, p. 37).

O processo de andlise dos dados produzidos se dara qualitativamente, partindo dos
encaminhamentos apresentados por Gil (2007). Uma analise qualitativa, para o autor, envolve
a reducao dos dados, sua categorizacao, interpretacao e a redacao do relatdrio. Detalharemos, a
seguir, cada uma delas: a) na primeira etapa, selecionaremos e simplificaremos as respostas que
mais se assemelham ao objetivo da pesquisa; b) na categorizacdo, organizaremos o0s dados em
busca de compreender suas interagdes; ¢) na interpretacdo, levantaremos novas questdes ou
hipdteses; d) na etapa final, faremos a redacéo do relatorio, expondo os resultados do estudo.

4 Perfis dos participantes da pesquisa

Para iniciar essa secdo de analise, consideramos necessario apresentar os professores e
professoras que participaram do estudo. Vejamos um panorama com o perfil no Quadro 1.

Quadro 1: Informacdes acerca dos participantes da pesquisa

Escola Professor/Professora = Formagdo = Tempode = Jornada Estagiarios
(nomes (nomes ficticios) magistério de supervisionados
ficticios) trabalho pelo/a docente
Escola Alma | Professor Aldebaran Licenciado 21 anos 40 horas Estagiario 01
de Ouro em Estaqidria 02
Pedagogia stagiaria
Estagiaria 03
Estagiario 04
Professor Milo Licenciado 17 anos 60 horas Estagiario 05
em
Ciéncias
Bioldgicas
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Escola de Professora Marin Licenciada | 24 anos 40 horas Estagiéria 06
Asgard em -
Matematica Estagiaria 07
Professora Atena Licenciada 12 anos 40 horas Estagiario 08
em E t .7 09
Matematica stagiaria

Estagiario 10

Escola Professora Hilda Licenciada 14 anos 40 horas Estagiério 11
Omega em e
Matematica Estagiaria 12

Estagiéario 13

Fonte: Dados da Pesquisa

Partindo dos dados sintetizados no Quadro 1, percebemos tratar-se de um grupo
composto em sua maioria de mulheres (60%), licenciadas em Matematica (60%) e com jornada
de trabalho de 40 horas semanais (80%). Observemos que todos sdo docentes experientes e
intervalam de 12 a 24 anos de tempo de atuacdo no magisteério.

Iniciaremos a discussao desses dados pelo ponto da formacao, muito caro e considerado
nevralgico para nds. Entendemos que olhar atentamente para essa questdo evitara a
culpabilizacdo dos docentes pelas questdes negativas que aqui, porventura, sejam reveladas.
Pelo contrério, tomamos essa problematica como estrutural e rango historico de descaso a
educacdo brasileira, incluindo-se questdes que envolvem a profissionalizacdo docente
(Nogueira, Nery & Silva, 2021).

No caminho do apontado, compreendemos que formar professores que ensinam
Matematica no Brasil tem se constituido um contexto desafiador (Fiorentini et al., 2002;
Fiorentini, Passo & Lima, 2016); ndo sendo essa uma particularidade da regido semiarida
nordestina. Quanto a esse quesito, embora percebamos que o Territdrio de Identidade ao qual o
municipio pesquisado faz parte possua um curso de licenciatura em Matematica, publico e
presencial, existem professores, como Aldebaran e Milo, que atuam como docentes de
Matematica ha trés e sete anos, respectivamente, na Escola Alma de Ouro, sem a formacéo na
area.

Quanto a isso, Correia e Silva (2020) evidenciam que, embora essa situacdo ndo seja
desejavel, comumente, “é a tnica opgdo possivel”, dadas as politicas educacionais e as
condicdes de trabalho de muitos municipios. Dessa forma, os autores consideram importante
que o professor compreenda a estrutura do componente curricular a ser ensinado e sua
organizacao didatico-pedagogica. “No entanto, a reflexdo parece desconhecida por alguns
setores/gestores publicos, que trabalham sob a ldgica de que ‘ter um professor que nao seja da
area ¢ melhor do que ndo ter professor algum’” (Correia & Silva, 2020, p. 6).

Um mapeamento realizado em 2020 mostrou um cenario, para o estado da Bahia, de
156.521 professores lecionando na Educacdo Basica, dos quais 75% possuiam, na época, algum
diploma de Ensino Superior. Quando nos atemos aos anos finais do Ensino Fundamental, esse
nimero é muito menor: 46,7% dos docentes lecionam nas disciplinas nas quais sao formados.
Se compararmos esses dados com o0s de 2009, perceberemos que o numero de professores com
algum diploma de Ensino Superior mais que dobrou. Embora esse quadro sinalize progresso,
preocupa-nos que mais da metade dos professores que ensinam Matematica nos anos finais do
Ensino Fundamental ndo tenham formacéo na area (Anuario, 2020).

Frente a esses dados e levando em consideracdo o que € objetivado por n6s com esta
pesquisa, nos gquestionamos: como os professores elaborardo, vivenciardo e avaliardo o
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planejamento de suas atividades pedagdgicas, tracando os melhores itinerarios que atendam as
expectativas de contribuir com as aprendizagens matematicas, sem uma formacao na area e
dominio dos conceitos necessarios? Nao se esta, nesse sentido, “valorizando mais o ‘como se
ensina’ e menos o ‘que se ensina’”? (Silva & Cedro, 2021, p. 353, grifos no original).

Buscamos, ao olhar para os relatorios de observacéo, entender o que se revelava a esse
respeito. O Estagiario 3, em relacdo ao professor Aldebaran — que possui licenciatura em
Pedagogia —, destaca que ele, “no geral, vivencia o que planeja para as suas aulas, que sdo em
grande parte mobilizadas pela exposicéo e resolucéo de exercicios”. O Estagiario 5, em relagédo
ao professor Milo, licenciado em Ciéncias Bioldgicas, sinaliza que “percebia a auséncia do
planejamento para a vivéncia das aulas, o que levava a um padréo especifico de aula: boa parte
do tempo era tomada por resolugdo de exercicios, muito mais que 0 momento de exploracao
dos conteudos” (Estagiario 5, 2022).

Os excertos apresentados evidenciam duas situacdes: uma primeira, revelada pelo
Estagiario 3, em que ha um planejamento que centra a sua vivéncia na exposicao e resolucao
de exercicios; e outra, apresentada pelo Estagiario 5, em que, embora seguindo um percurso
metodoldgico semelhante ao do professor Aldebaran, acontece sem o planejar as atividades
pedagodgicas. Embora saibamos que diversos fatores implicam para isso, parece-nos que had uma
concepcao, construida (talvez) pelas experiéncias que esses docentes tiveram ao longo de suas
trajetorias de vida — sobretudo considerando que ndo possuem a formagdo em Licenciatura em
Matematica —, de que o melhor percurso metodoldgico para ensinar Matematica é pela
exposicao e resolucdo de exercicio. Movimento esse desconectado do objeto de conhecimento
a ser mobilizado e das especificidades demandadas pela realidade da turma (Silva et al., 2014;
D’Ambrosio, 1993). Perceberemos que esse itinerario ¢ seguido pelos demais professores, com
eventuais excecoes.

Se nos ativermos, de forma mais detalhada, ao percurso metodoldgico construido pelo
professor Milo, perceberemos que ha um destinar de grande parte do seu tempo de aula para
resolver exercicios; e ndo para a exploragdo e consolidacdo conceitual — algo que exigiria uma
compreensdo mais aprofundada para o planejamento de itinerdrios formativos que
aproximassem os estudantes do matematizar. Se observarmos o tempo de atuacdo no magistério
dos docentes, perceberemos que se trata de professores experientes.

Ainda quanto ao tempo de atuacdo no magistério, constituiremos a classificacdo desse
grupo tendo em vista o ciclo de vida profissional proposto por Huberman (2000). Importante
considerar, para isso, que “o desenvolvimento profissional docente esta relacionado com o
desenvolvimento pessoal, sendo que as trajetorias individuais e coletivas dos docentes sofrem
interferéncia tanto das condi¢Ges de trabalho quanto do contexto cultural, histérico e
institucional [...]” (Cardoso, 2017, p. 4290-4291). N&o ¢é essa categorizacao estatica, portanto.
Cada fase possibilita-nos compreender o quanto a carreira docente possui particularidades e,
guanto a isso, € importante considerar as diferentes realidades.

O grupo de docentes que compde este estudo é formado por pessoas que, a0 possuirem
de 12 a 24 anos de atuagdo profissional, podem ser considerados professores experientes;
estando, provavelmente, na fase de “Diversificagdo ¢ Questionamento”. Essa fase ¢ marcada,
segundo Huberman (2000), pela quebra da rigidez pedagdgica e pelas dividas quanto a carreira
e a profissdo. As pessoas, nessa fase e de acordo com o autor, lancam-se em experiéncias
pessoais, diversificando as suas praticas pedagdgicas. Uma vez estabilizadas, “estdo em
condigdo de langar o ataque as aberragdes do sistema” (Huberman, 2000, p 41). E um sistema
que permite, por exemplo, que professores atuem em areas diferentes das formacgdes que
tiveram; algo que, muitas vezes e quando ocorre a contragosto do docente, causa desgastes e
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pode implicar negativamente o processo de ensino-aprendizagem. Ainda segundo Huberman
(2000), essa fase é caracterizada, para uns, pela monotonia cotidiana em situacao de sala de
aula, que provoca o questionamento; e, “para outros, muito provavelmente o desencanto,
subsequentemente aos fracassos das experiéncias ou das reformas estruturais em que as pessoas
participaram energicamente, que desencadeia a crise” (Huberman, 2000, p. 43).

Para os professores de Matematica, em particular, temos um quadro de dificuldades
asseveradas em relacdo a aprendizagem dos conceitos matematicos — conforme revelado em
suas respostas ao questionario. O fato, como foi para muitos professores que participaram da
pesquisa, gera desconforto — como de uma crise. Partindo desse dado, ficamos nos
perguntando: N&o estariam os professores, considerando essas dificuldades — agravadas depois
da pandemia — e ao assumirem o planejamento enquanto saciador burocratico, por exemplo,
revelando um desencanto devido aos fracassos das experiéncias de vivéncia desses planos, em
momentos anteriores? N&o responderemos a esse questionamento, neste momento, mas
esperamos que os dados revelados nesta pesquisa nos lancem luz sobre ele — ou nos provoque
a constituir outras pesquisas, pelo menos

Como dissemos anteriormente, essas fases ndo acontecem igualmente para todas as
pessoas e, quanto a isso, importa considerar as diversas realidades que, muitas vezes,
corroboram para aligeira-las e/ou assevera-las. Aqui no Brasil, por exemplo, dado o contexto
de desvalorizagdo salarial, alguns docentes precisam assumir uma carga horaria exaustiva de
trabalho; e isso pode contribuir para se chegar mais rapidamente a fase de desencanto.

Com jornadas de trabalho de 40 horas semanais, para 80% dos participantes, e de 60
horas semanais, para outros 20%, como revelado no questionario e relatérios de observacao,
percebemos que alguns dos professores ndo atuam somente em uma escola. I1sso, de certa forma,
tem sido apresentado como justificativa para ndo participa¢do nos momentos de planejamento
coletivo, por exemplo.

Partindo desses dados, revelados até aqui e que permitiram tracar os perfis dos
profissionais respondentes, inquietamo-nos em saber sobre suas concepgdes acerca do
planejamento e como ele é vivenciado. Para isso, na se¢do seguinte, exploraremos mais
detidamente a questéo.

5 Concepcg0es dos docentes acerca do planejar a atividade pedagdgica

Para a construcao do texto desta secdo, utilizamos os dados produzidos pelo questionario
aplicado, quanto aos seguintes questionamentos: i) o0 que é planejamento para vocé? ii) como
acontecem as atividades de planejamento na escola em que vocé trabalha? iii) Na escola em
que trabalha ocorrem momentos de planejamento coletivo? VVocé participa deles? Se sim, o que
vocé acha desses momentos? iv) O que vocé considera na hora de elaborar os seus
planejamentos?

Iniciamos esta discussao nos atentando ao que revelaram os docentes em suas respostas
ao primeiro questionamento, sobre o que é planejamento para eles.

O planejamento é um recurso muito importante que nos ajuda a organizar e analisar o trabalho que € feito
em sala de aula. Com ele é possivel avaliar o que fazemos, permitindo que melhoremos a nossa préatica
pedagdgica e contribuamos para as aprendizagens dos alunos (Professor Aldebaran, 2022).

E uma ferramenta que nos permite acrescentar novos conhecimentos e habilidades (Professor Milo, 2022).
E algo muito importante para organizar a nossa aula (Professora Marin, 2022).

E uma ferramenta importante e que nos permite pensar as acdes que serdo executadas, 0s conteidos e 0s
objetivos que almejamos (Professora Atena, 2022).
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E um instrumento enriquecedor para nossa prética em sala de aula, que nos permite pensar sobre as coisas
que faremos e o que queremos (Professora Hilda, 2022).

Ao olharmos para o revelado nas respostas dos professores participantes, percebemos
que h& um reconhecimento do planejamento como algo importante para as suas atividades
pedagdgicas. Esse dispositivo, para eles, cumpre a funcao de organizar (pensar) suas acdes em
busca dos objetivos que almejam e, sobre isso, importa-nos destacar que “também ¢ um
processo que envolve operagdes mentais como analisar, refletir, definir, selecionar, estruturar,
distribuir ao longo do tempo, forma de agir e organizar” Haydt (2011, p. 99).

Ainda, percebemos que parte dos excertos direciona o objetivo dessa atividade para o
aluno, ou melhor, para consolidar as suas aprendizagens, o que nos leva a inferir que o
planejamento é tomado por eles como importante direcionador de suas aces em sala de aula.
Isso é algo que corrobora o que assevera Haydt (2011), para a organizacgdo de atividades e de
itinerarios formativos que serdo realizados com 0s alunos.

Entendendo a tomada desse dispositivo como importante, cabe-nos ampliar o olhar
acerca do como acontecem as atividades de planejamento nas escolas em que eles trabalham.
Quanto a isso, observemos os excertos a seguir:

Anualmente (inicio do ano letivo) a rede municipal estabelece um periodo de diagnose, onde os
professores, a partir de atividades de sondagem, observacdo dos resultados do ano anterior, e dialogos
com outros professores, elaboram um plano de trabalho (Plano de curso) para o ano que se iniciou. Além
do plano anual, os momentos de planejamento sdo divididos de forma a contemplar o planejamento
trimestral (unidade) e semanal. O Planejamento semanal é feito de forma presencial na escola, em horario
de Planejamento Coletivo. Nesses momentos sdo planejadas as aulas para a semana seguinte e sdo
passadas, pela coordenacdo ou direcdo, as diretrizes para alguma agdo a ser desenvolvida de forma
interdisciplinar, atividades ou projetos da escola, ou advindos da Secretaria de Educacdo (Professor
Aldebaran, 2022).

Tem os planos de curso, que sdo planejados pela area do conhecimento e compartilhados com as demais
areas. Ocorre na semana pedagdgica. J& os planejamentos semanais acontecem um dia da semana, toda
semana, e tém o apoio da coordenacdo da escola (Professor Milo, 2022).

Os [planejamentos] de curso sdo feitos no inicio do ano e depois de um momento de diagnose. Os de aula
acontecem durante os planejamentos coletivos, uma vez por semana (Professora Marin, 2022).

Durante a semana pedagogica fazemos o plano de curso, junto com os profissionais de cada area de ensino
e baseando-nos na Base Nacional Comum Curricular. Esses orientam os de aula, que fazemos
semanalmente na escola mesmo (Professora Atena, 2022).

Séo dois: O plano de curso, que é feito em conjunto com os demais professores de matematica, no inicio
do ano; e o de aula, feito todas as quartas-feiras (Professora Hilda, 2022).

Todos os professores que participaram da pesquisa sinalizam dois tipos de planejamento
que sao realizados por eles na escola: o plano de curso e o plano de aula. Percebamos que,
mesmo sendo importante para a escola e, muitas vezes, também construido/ressignificado
durante a semana pedagdgica, ndo se evidencia nesse movimento a retomada do Projeto Politico
Pedagbgico ou Projeto da Escola, como destaca Haydt (2011). Ainda segundo a autora, €
importante que o Projeto Politico-Pedagodgico seja realizado com a participacdo de toda a
comunidade escolar, incluindo-se professores, pais, alunos, servidores e outros membros da
comunidade externa. Nesse sentido, questionamo-nos sobre os motivos que levam o0s
professores a ndo perceberem o Plano da Escola como algo que é, de fato, realizado por eles;
uma vez que se trata de um documento que define a escola, suas metas e objetivos;
posicionando-se social e politicamente, e influenciando diretamente o0s seus fazeres
pedagdgicos.
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Como revelado por Cardoso e Toscano (2011), o professor tem um papel intencional e
politico, jamais neutro. Sua atuacdo permite a constituicdo de mecanismos para que o aluno se
aproprie dos saberes cientificos, dos conhecimentos construidos historicamente e que se
posicione criticamente na sociedade. Entender esse papel social e politico, portanto, €
necessario, inclusive, para que se coadune com o que é objetivado pela escola, reverberando no
que se vivencia em sala de aula. Ou seja: o foco da mediacdo do docente ndo é o conteudo
curricular por si s6 (Cardoso & Toscano, 2011).

Né&o entender esse papel social e politico, por exemplo, parece-nos, nesse momento, um
dos motivos que podem distanciar os professores da elaboragéo do Projeto Politico Pedagogico
da escola e a percepc¢éo de que ele deve orientar as suas atividades pedagogicas, assim como a
Base Nacional Comum Curricular e as Diretrizes Curriculares Nacionais. Nascimento e Tavares
(2019), em pesquisa realizada com professores, também perceberam que muitos docentes ndo
se envolvem ou se comprometem com a sua vivéncia.

Quanto ao Plano de Curso, roteiro organizado dos componentes curriculares para um
ano ou semestre (Libaneo, 2006), um dado apresentado pelos Professores Aldebaran e Marin
nos chamou atencdo: sua elaboracédo € antecedida por um momento de diagndstico. O fato nos
leva a entender que existe um cuidado em compreender a realidade e, s6 depois disso, estruturar
as propostas de acdo. Como ja haviamos sinalizado e concordando com D’Ambrosio (1993) e
Silva et al. (2014), isso é necessario, sobretudo, para 0 movimento de ensino-aprendizagem da
Matematica.

Ainda segundo o professor Aldebaran, “além do plano anual, os momentos de
planejamento sdo divididos de forma a contemplar o planejamento trimestral (unidade) e
semanal”. Com isso, percebemos que ha um entendimento de que a dimensao do planejamento
acontece articuladamente e de forma continua, ndo sé no inicio do ano, como critica Melo
(2004); até porque “o planejamento ndo corre em um momento do ano, mas a cada dia. A
realidade educacional é dindmica. Os problemas, as reivindica¢des ndo tém hora nem lugar para
se manifestar. Assim decide-se a cada dia, a cada hora” (Sobrinho, 1994, p. 3 apud Padilha,
2001, p. 30).

Os momentos de planejamento coletivo, nesse cenario e ainda partindo do que
evidenciou Melo (2004), constituem-se enquanto espacos de formagao em que os professores
podem relatar e refletir sobre as suas praticas pedagdgicas, evidenciar dificuldades e pensar
estratégias de como sana-las, em um movimento analitico-reflexivo. E por meio desses
encontros, das discussdes e reflexdes geradas, que os docentes ampliam seus conhecimentos.

Nessa direcdo, perguntamos aos professores: na escola em que trabalha ocorrem
momentos de planejamento coletivo? VVocé participa deles? Se sim, o que vocé acha desses
momentos? Todos responderam sim para as duas perguntas iniciais e, quanto as impressoes
desse momento coletivo de planejamento, destacaram:

S&o de muita importancia. Sdo momentos dedicados a analise do trabalho em sala de aula, com vistas a
rever 0s acertos e erros na préatica, e de preparar 0s proximos momentos com os alunos. Também sédo
momentos ricos de trocas de experiéncias entre professores e coordenacdo pedagégica (Professor
Aldebaran, 2022).

Muito importante para rever, aprender e acrescentar novos conhecimentos e habilidades (Professor Milo,
2022).

E de suma importancia para nossa organizacao (Professora Marin, 2022).

Muito importante, visto que planejamos as a¢0es, conteldos e objetivos a serem alcangados (Professora
Atena, 2022).
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Acho importante e vejo o quanto é enriquecedor para nossa pratica, pois ocorre uma troca de experiéncia
muito valiosa (Professora Hilda, 2022).

Partindo do revelado e utilizando as palavras dos professores, fica evidente que 0s
momentos de planejamento coletivo sdo percebidos como importantes para a organizacgao de
suas atividades pedagdgicas, “enriquecedora da pratica”, “importante para a organizacao” e
lugar de “troca de experiéncias”; algo que permite “rever, aprender e acrescentar novos

conhecimentos e habilidades”.

Algumas das respostas nos levam a perceber e situar 0 momento de planejamento
coletivo como importante para a elaboracdo e vivéncia de um plano. No entanto, cabe sinalizar
que o elaborar e vivenciar sdo duas das etapas que circunscrevem o planejar, como assevera
Gandin (2011). Para o autor, outra acdo deve sucedé-los: a sua avaliagao.

Dessa forma, partindo do discutido, retomaremos o que foi textualizado pelo professor
Aldebaran. Diferente dos seus colegas, ele destaca, “a analise do trabalho em sala de aula, com
vistas a rever os acertos € erros na pratica, e de preparar os proximos momentos com os alunos”.
Esse excerto, para nos, é uma clara indicacdo da avaliacdo do que foi elaborado e vivenciado.
Nesse ponto do trabalho, partindo de outras informacdes reveladas pelos estudantes estagiarios,
perguntamo-nos: Por que, mesmo reconhecendo o lugar de importancia que esse momento tem,
alguns professores optam por ndo participar? Lancaremos luz sobre essa questdo na secédo
posterior, na qual retomaremos 0 que registraram 0s estudantes da Licenciatura sobre o
observado.

Como ultima pergunta analisada nesta se¢do, questionamos os professores participantes
da pesquisa a respeito de: o que vocé considera na hora de elaborar os seus planejamentos?

A principal metodologia ¢ a aula expositiva, as atividades no caderno, retiradas do livro ou impressas. O
uso mais frequente é do livro didatico e das atividades impressas. Outros recursos como video, sdo
utilizados com menos frequéncia. O ambiente disponivel para aula se resume, basicamente, a sala de aula.
Quando da utilizagdo de outros recursos esses sao levados e adaptados (Professor Aldebaran, 2022).

Aulas expositivas, com atividades de treinamento, tanto no quadro como impressa. Uso Materiais
selecionados da internet, mas com ajuste ao nivel da turma (Professor Milo, 2022).

Aulas expositivas, explicativas e demonstrativas. As aulas sdo organizadas de acordo a realidade dos
alunos e a partir das ferramentas que a escola dispde (Professora Marin, 2022).

Aulas explicativas, uso do livro didatico, desafios, listas de exercicios, videoaulas jogos didaticos. Sempre
uso o livro didatico, sala de tv e Datashow (Professora Atena, 2022).

Comeco fazendo a explanacdo do conteldo e depois atividade individual ou em grupo. Uso o livro,
quadro, notebook pessoal, Datashow, e outros materiais diversos para uso em matematica. Sempre
organizo as minhas aulas tendo em vista 0s materiais que a escola dispde. (Professora Hilda, 2022).

Trés pontos manifestos nas respostas dos professores nos chamaram a atencdo: i) o
planejar considerando a realidade da turma; ii) o uso de materiais de que a escola dispde; iii) e
as aulas expositivas e atividades escritas como principais percursos metodologicos para o
ensino-aprendizagem da Matematica. Existem relaces entre esses elementos e, para eles,
ampliaremos o olhar nas discussdes a seguir.

Ter a realidade como ponto de partida (e chegada) € importante para o ato de planejar a
atividade pedagdgica. Haydt (2011) assevera que o professor precisa conhecer a realidade da
escola e da turma em que trabalha, refletindo acerca dos melhores itinerrios para o grupo.
Ainda segundo a autora “planejar ¢ analisar uma dada realidade, refletindo sobre as condigdes
existentes e prever as formas alternativas de acdo para superar as dificuldades ou alcangar os
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objetivos desejados” (Haydt, 2011, p. 94).

Percebemos que o planejamento das atividades pedagdgicas ocorre, muitas vezes, a
partir dos materiais que sdo disponibilizados pela escola. Entretanto, essa estratégia pode limitar
o0 explorar de alguns outros percursos metodoldgicos. Por exemplo: como vou estruturar uma
aula de matematica pautada na exploracao de softwares, como feito por Menezes et al. (2022),
ou materiais manipulaveis, como em Pereira, Santos e Pinheiro (2022), se a escola em que se
trabalha ndo disponibiliza os materiais necessarios? E preciso dar condicdes materiais e
formacéo para que os professores efetivamente construam as suas propostas de trabalho.

Cabe-nos considerar, partindo do apontado, que para muitos professores sdo esses
percursos metodoldgicos, 0s manifestos em suas respostas, 0s possiveis de serem vivenciados
com o que é disponibilizado pela escola. Dessa forma, portanto e de acordo com o destacado
por Silva et al. (2014) e Silva (2020), € necessario a compreensao de que outros dispositivos
podem contribuir muito positivamente para o ensino-aprendizagem da Matematica. Para isso,
eles tém que, minimamente, ser disponibilizados para os docentes.

6 O planejamento da atividade pedagdgica: intercruzando o dito e o vivido

Para a construcdo desta secdo, tendo em vista que objetivamos evidenciar como ocorre
a elaboracdo, vivéncia e avaliacdo dos planejamentos das atividades pedagégicas, atemo-nos
ao que foi observado pelos estudantes estagiarios ao longo de suas 45 horas de imersdo no
espaco escolar, a partir dos registros em seus relatorios. Por entender que pode haver
distanciamentos entre o que € dito e o que €, de fato, vivido, o instrumento observacéo e o seu
registro escrito fazem-se pertinentes e necessarios.

Dessa forma, em posse dos 13 relatdrios de observacéo, estabelecemos dois principios
para nortear a selecdo das narrativas apresentadas: i) os registros do observado durante as
participacdes nos momentos de planejamento coletivo e; ii) os registros das observacdes das
aulas de Matematica.

Percebemos, a partir dos dados produzidos, que 10, dos 13 estagidrios, sinalizaram que
0s seus professores supervisores realizavam o planejamento de forma individual, seja por ndo
ter outro docente da area na escola ou por trabalharem em outra instituicdo no mesmo momento
em que ocorria 0 encontro.

Ao olharmos para os dados da pesquisa mais detidamente, notamos que trés dos cinco
professores supervisores ndo participaram das atividades de planejamento coletivo durante o
periodo de realizacdo do estagio na escola. Desses, um planeja as suas atividades pedagdgicas
individualmente e outra coletivamente, mas em um formato de planejamento em que se
“preenche quadrinhos” (Estagiaria 10, 2022). Esse dado, com o quantitativo de professores que
nédo participavam dos momentos de planejamento, causou-nos estranhamento, sobretudo, por
ter sido sinalizada a participacdo, no questionario. Nesse sentido, percebemos que a resposta ao
questionario, quanto a esse ponto, ndo coaduna necessariamente com o que, de fato, foi
vivenciado.

Essa informacdo, embora impactante em um primeiro momento, revela-nos que pode
haver certo constrangimento por parte dos professores em reconhecerem que nao participam
dos planejamentos coletivos — mesmo sendo por incompatibilidade de horarios ocasionada
pelo trabalho em outra escola. Talvez isso se deva por entenderem a sua importancia ou, do
ponto de vista legal, existir a necessidade de sua presenca. No entanto, percebemos que a grande
maioria dos estagiarios teve contato com o planejado pelo docente, o que nos leva a inferir que
o planejamento, mesmo solitariamente para alguns, era elaborado.
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Por outro lado, as observag@es dos estagiarios durante as aulas em que se vivenciava 0s
planejamentos construidos revelaram que “ndo ha um cuidado e preocupagdo — por parte de
professores — em vivenciar e avaliar 0 que € planejado (Estagiaria 6, 2022). O planejamento,
dessa forma, perde o sentido por ndo orientar as praticas pedagdgicas realizadas, tornando-se
mais um saciador burocratico, como destacam Silva et al. (2014). Nessa dire¢do, vejamos 0
que evidenciou o Estagiario 11.

Percebi que o planejamento das aulas de matematica assume mais um lugar burocréatico do que orientador
do processo de ensino-aprendizagem. Em nenhum momento tive acesso ao planejamento e/ou percebi a
avaliacdo do planejado, como se a Ultima etapa fosse a sua vivéncia ou elaboracdo (Estagiario 11, 2022).

O mesmo estudante da Licenciatura, ainda discutindo sobre a questéo, evidencia uma
percepcao que, de certa forma, corrobora o que destacam Silva et al.(2014): que por nao
participar do planejamento coletivo, por estar em outra instituigéo, a professora se compromete
em fazé-lo em outro momento e apresenta-lo a coordenacéo da escola. Vemos aqui, claramente,
que h& uma preocupacdo da gestdo, apenas, em acompanhar a sua elaboragdo, checando se o
plano foi ou n&o elaborado.

Cabe-nos discutir, também, a probleméatica imbricada na situacdo de, em um
planejamento que se pretende coletivo, este ocorrer de forma individual. Pensamos que,
retomando Melo (2004), esses momentos deveriam se constituir em espacos de discussao, nos
quais se relata, reflete e avalia as préaticas vivenciadas e, também, coloca-se em evidéncia 0s
diversos elementos que fazem parte do contexto escolar. No entanto, diante do cenario
desenhado pela realidade observada, temos um contexto de planejamento fragilizado pela
impossibilidade de participacdo de professores de Matematica.

O Estagiario 2, em seu relatorio, destaca que “essa auséncia de articulagdo entre o0s
professores da area, ocasionando um momento de planejamento ‘solitario’, compromete o
processo de acompanhamento do planejado. A auséncia de outros educadores fragiliza esse
lugar formativo”. Nesse sentido, embora em um cenario diferente do encontrado na pesquisa
realizada por Silva et al. (2014), no qual os professores destacavam o desinteresse em participar
dos momentos de planejamento coletivo, nesta investigacdo temos um grupo de professores
reconhecendo a importancia, dizendo que participam, mas ndo participando efetivamente.

Embora sozinho em seu momento de planejamento, isso considerando a presenca de
outros professores de Matemética da escola, o professor Aldebaran reunia 0s seus
supervisionados para que, juntos, planejassem e avaliassem as atividades pedagogicas. Fica
evidente, na fala da estagiaria 4, que nesses encontros aconteciam discussdes e reflexdes acerca
do vivenciado com os alunos, sobretudo quanto ao “desempenho da turma, suas dificuldades
de aprendizagem e sua realidade social”, algo que nos remete a um movimento de avaliagdo do
planejamento das atividades pedagogicas desenvolvidas nas aulas de Matematica. O Estagiario
3, também supervisionado pelo mesmo docente, sinaliza que “nos momentos de planejamento
coletivo que participei, junto com os demais estagiarios, acontecia a elaboracédo e a avaliacao
do vivenciado em aulas anteriores. Era um momento interessante, sobretudo, por nos permitir
entender como olhar para as situacdes de aprendizagem (Estagiario 3, 2022).

Outro dado importante e sobre o qual precisamos langar luz, neste momento, € a forma
como esse planejamento acontece para uma das professoras supervisoras. Como revelado pelos
estagiarios 8, 9 e 10, a professora Atena sinaliza descontentamento no formato de plano escrito
assumido pela escola, focado em preencher quadrinhos, algo que a impossibilita de textualizar
0 que de fato vai ser vivenciado em suas aulas. E importante considerar que o planejamento nio
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se constitui enquanto um formulario que busca atender uma demanda burocratica, como
asseveram Silva et al. (2014). Por isso, é necessario que a sua estruturacdo oriente os docentes
em suas atividades pedagogicas. Ainda em relacdo a professora Atena, o Estagiario 8 destaca
que: “ela segue o que planeja: aula expositiva e resolugdo de exercicios. Nao percebi, ao longo
das 45 horas de observacao, o uso dos materiais que ela sinaliza, no questionario, sempre usar’”
(Estagiério 8, 2022).

Destarte, partindo do discutido até aqui, algumas interrogacdes se avolumam e, quanto
a isso, decidimos por encerrar essa se¢ao apresentando uma delas, sobretudo por ser também
questionamento que provocou o Estagiario 5, durante as suas observagdes: “Se o planejamento
€ muito importante, como ele — o professor supervisor — disse, por que motivo nao elabora-
lo, executé-lo e avalia-lo?” (Estagiario 5, 2022).

7 Consideracdes

Nesse artigo, objetivamos apresentar o que concebem professores de Matematica de um
municipio situado no semiarido baiano acerca do planejamento da atividade pedagdgica e como
ele é elaborado, vivenciado e avaliado durante o processo de ensino-aprendizagem da
Matematica. Ndo foi nossa intencdo, em nenhum momento e com as discussfes aqui
empreendidas, generalizar as informag6es. Pelo contrério, entendemos que o revelado com o
estudo se aplica a essa dada realidade.

Nesse sentido, a partir das anélises realizadas, percebemos que ha um reconhecimento
do planejamento como algo importante para as atividades pedagogicas de Matematica. Esse
dispositivo, segundo os pesquisados, cumpre a funcdo de organizar as suas acées em busca dos
objetivos que almejam, elegendo o estudante e a sua aprendizagem como motivo do ser e existir
do ato de planejar. Todos os professores que participaram da pesquisa sinalizam dois tipos de
planejamento realizados por eles na escola: o plano de curso e o plano de aula. Eles destacam
que a sua elaboracao é antecedida por um momento de diagnéstico, como forma de apropriacdo
prévia da realidade.

Segundo os docentes, o espaco de planejamento coletivo é importante para a
organizacdo de suas atividades pedagogicas, “enriquecedora da pratica”, “importante para a
organizacdo” e lugar de “troca de experiéncias’; algo que permite “rever, aprender e acrescentar
novos conhecimentos ¢ habilidades”, como mostram fragmentos das respostas dadas ao
questionario. Entretanto, na contramao do que responderam, ficou evidente, pelos registros dos
estudantes da Licenciatura nos relatorios de observacdo, que a maioria dos professores nao

participa desses momentos, mesmo reconhecendo a sua importancia.

Infelizmente, para alguns, o planejamento assume um lugar de saciador burocratico e,
quando é assumido dessa forma, os professores ndo cumprem as etapas necessarias, resumindo-
se a sua elaboragdo. Sem a vivéncia e avaliagdo, por exemplo, os percursos de planejamento da
atividade pedagogica e as implicacbes para 0s processos de ensino-aprendizagem perdem
sentido e deixam de ser orientadores importantes. Evidencia-se, assim, a dificuldade em
vivencia-los e avalia-los.

Percebemos, ao longo da pesquisa, que o planejamento das atividades pedagdgicas
ocorre, muitas vezes, a partir dos materiais que séo disponibilizados pela escola e que isso pode
ser um fator limitante para a ampliacdo dos percursos metodoldgicos. Portanto, partindo do
apresentado, advogamos para a necessidade de as redes de ensino oferecem formacoes,
acompanharem e darem aos professores condi¢des materiais e estruturais para que o ato de
planejar as atividades pedagdgicas se torne uma realidade nas escolas brasileiras.
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