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Resumo: Este artigo visou produzir um Questiondrio de Atribuicdo de Causalidade para o
Ensino Superior, fundamentado na teoria atribucional de Weiner, e apresentou resultados
parciais de uma dissertacdo de Mestrado Profissional. O questionario foi construido
originalmente a partir de pesquisa bibliografica, com 25 itens fechados na forma de uma Escala
Likert de trés pontos. Foi aplicado na etapa de teste para 38 alunos universitarios, os quais
opinaram sobre tais itens. Utilizou-se como método de analise de dados qualitativa, a Andlise
de Conteudo de Bardin (1977), com o proposito de identificar e classificar os topicos do
questionario segundo o referencial tedrico. Os resultados dessa andlise foram apresentados por
meio da categorizagdo de 26 possiveis causas de sucesso ou fracasso académico, que
constituiram a versao final do questionario. A partir da replicagdo desse instrumento, € possivel
refletir sobre as preocupagoes dos alunos e seus processos atributivos, a fim de compreender os
aspectos motivacionais relacionados a aprendizagem no Ensino de Matematica.

Palavras-chave: Teoria de Atribui¢do de Causalidade. Teoria da Motivacao. Ensino Superior.

Construction of a Questionnaire for the Attribution of Causality in Higher
Education — QAC-ES applied to teaching Mathematics: preliminary study

Abstract: This article aimed to produce a Questionnaire of Attribution of Causality for Higher
Education based on Weiner's attributional theory and presented partial results of a Professional
Master's dissertation. The questionnaire was originally built from a bibliographical research
with 25 closed items in the form of a three-point Likert Scale, and applied in the test phase to
38 university students, who gave their opinion on these items. Bardin's Content Analysis (1977)
was used as a qualitative data analysis method, was used to identify and classify the
questionnaire topics according to the theoretical framework. The result of this analysis was
presented through the categorization of 26 possible causes of academic success or failure, which
constituted the final version of the questionnaire. From the replication of this instrument, it is
possible to reflect on the students' complaints and their attributive processes, in order to
understand motivational aspects for learning in Mathematics Teaching.

Keywords: Causal Attribution Theory. Theory of Motivation. University Education.

Construccion de un Cuestionario de Atribucion de Causalidad en la
Educacion Superior — CAC-ES aplicado a la enseiianza de las
Matematicas: estudio preliminar

Resumen: Este articulo tuvo como objetivo producir un Cuestionario de Atribucion de
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Causalidad para la Educacion Superior basado en la teoria atribucional de Weiner y presentd
resultados parciales de una disertacion de maestria profesional. El cuestionario se construyo
originalmente a partir de una investigacion bibliografica con 25 items cerrados en forma de
Escala Likert de tres puntos, y se aplico en la fase de prueba a 38 estudiantes universitarios,
quienes opinaron sobre dichos items. Se utiliz6 el Analisis de Contenido de Bardin (1977) como
método de analisis de datos cualitativos, para identificar y clasificar los temas del cuestionario
segun el marco teorico. El resultado de este analisis se presentd a través de la categorizacion de
26 posibles causas de éxito o fracaso académico, que constituyeron la version final del
cuestionario. A partir de la replicacion de este instrumento, es posible reflexionar sobre las
quejas de los estudiantes y sus procesos atributivos, para comprender aspectos motivacionales
para el aprendizaje en la Ensefanza de la Matematica.

Palabras clave: Teoria de la Atribucion Causal. Teoria de la Motivacion. Educacion Superior.

1 Introducio

E possivel determinar relagdes de causa e efeito em diversas situagdes do cotidiano.
Todavia, por vezes ndo ¢ vidvel detectar precisamente as causas que implicaram um
determinado fato (a¢do ou pensamento). Ainda assim, essas causas estdo presentes no conjunto
de crencas (percepgoes, expectativas, motivagdes) sobre as quais o individuo apreende o fato.
Nesse sentido, atribuir causalidade significa mais do que encontrar as causas que produziram
um efeito; significa percebé-las como parte de um conjunto de crengas que estimularam a
ocorréncia do fato, possibilitando uma reavaliagdo para prever e controlar resultados futuros
(Kaulfuss, 2014).

Nos ultimos setenta anos, investigacdes sucessivas sobre atribui¢cdes causais tém
propiciado contribui¢des tedricas e praticas significativas no campo da Psicologia Social. A
Teoria da Atribuicdo de Causalidade (TAC) tem sido objeto de estudo desde os trabalhos
pioneiros realizados por Fritz Heider em 1944 e 1958, passando por autores como Jones e Davis
(1965), Darly Bem (1967), Kelley (1967; 1973), Jones e Nisbett (1972), Weiner (1971, 1979,
1985, 1986) e Russell (1982) (Coleta & Coleta, 2006; Ferreira, 2019; Ganda & Boruchovitch,
2011; Kaulfuss, 2014).

Outros estudos ressaltam a importincia do processo atribucional no rendimento
académico. Aponta-se que a compreensao das atribui¢des conferidas ao resultado escolar pelos
alunos e professores reflete um aumento na motivagao, sucesso escolar ou abandono e fracasso
académico. Tal imputacdo influencia comportamentos como interesse, persisténcia e dedicagao
na execugao das tarefas, o que interfere significativamente no desempenho dos alunos (Ganda
& Boruchovitch, 2011; Ferreira, 2019).

Coleta (1982) define que na atribuicao de causalidade defensiva, os sujeitos atribuem a
causalidade para protegerem sua autoestima. Isto significa que as pessoas evitam assumir
(atribuicdo de causalidade interna) a responsabilidade de eventos graves, permitindo ao
individuo a impressao de que ele ¢ capaz de determinar os eventos ou se perceber “no controle”
(locus de controle interno ou externo). Quando uma situacao contradiz as crengas dos sujeitos,
surge a dissonancia cognitiva, um conflito intrapsiquico entre cognigdes antagénicas € uma
tentativa de amenizar a tensao resultante desse conflito. Essas crencas estdo relacionadas as
representacdes cognitivas e afetivas, a percepcao de autoeficacia, conforme Bandura e Freeman
(1997) e a motivacao (intrinseca e extrinseca) (Vallerant& Thill, 1993).

Garcés e Kasseboehmer (2017), ao pesquisar trabalhos publicados nos Encontros
Nacionais de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias (ENPEC) entre 2005 e 2015, constataram
uma escassa producao cientifica em relagcdo a motivagao, representando apenas 0,96% do total
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de trabalhos publicados nos ENPECs no periodo pesquisado. Destes, aproximadamente 60%
nao utilizavam nenhuma teoria motivacional e, entre as mais utilizadas para analise, ndo foi
citada a Teoria da Atribui¢ao de Causalidade.

Como o processo de ensino-aprendizagem ¢ influenciado pelas atribuigdes de
causalidade tanto dos alunos como de seus professores, esse conjunto de imputagdes causais €
uma varidvel relevante a ser examinada no ambito escolar. Percebe-se a necessidade de
desenvolver instrumentos de pesquisa destinados a estudar e compreender a atribuicdo de
causalidade, sobretudo em sua aplicagao investigativa para alunos do Ensino Superior.

A atribui¢do de causalidade ¢ variavel de acordo com cada individuo e sua cultura. As
maiores causas de sucesso e fracasso identificadas nos Estados Unidos, por exemplo, sdo a
habilidade e o esfor¢o. Sob outra perspectiva, a "paciéncia" ¢ mais citada na Grécia e no Japao
(Triandis, 1972' apud Coleta & Godoy, 1986, p. 149). A aplicabilidade de pesquisas
internacionais sobre Psicologia Social no Brasil ¢ uma questdo controversa, pois a influéncia
do contexto sociocultural no comportamento social ¢ irrefutavel. Portanto, apenas apds a
aplicagdo e analise de testes, ou apos sua reaplicagem, € possivel determinar de forma objetiva
se os resultados obtidos no exterior se repetem em pesquisas nacionais (Rodrigues, 1980a?,
1980b° apud Coleta & Godoy, 1986, p. 150).

Apesar da importancia conferida ao tema, Ganda e Boruchovitch (2011) ressaltaram a
escassa producao de estudos sobre a atribuicao de causalidade entre alunos de licenciaturas e
docentes em exercicio, tanto em nivel nacional quanto internacional. Com efeito, sdo poucas as
referéncias acerca do assunto.

Lozano et al. (2009) ocuparam-se em adaptar um instrumento de avaliagdo psicologica
internacional para a constru¢do de uma escala de avaliagdo dos processos de motivacao
académica, de estilos atribucionais e metas dirigidas a estudantes da educacdo secundaria e
universitaria. Por outro lado, Fiuza et al. (2013) relatam a tradugdo, adaptacdo e validag¢do da
Escala EMITICE, baseada em outra teoria de motivagao, a Teoria da Autodeterminacdo. Além
disso, Boruchovitch e Santos (2015) examinaram as propriedades psicométricas de uma escala
de atribuicdo de causalidade para sucesso e fracasso escolar, mas com foco em alunos do Ensino
Fundamental.

Ferreira et al. (2009) e Vargas et al. (2018) realizaram, em Portugal, a traducdo e
adaptacao de escalas internacionais de atribui¢ao de causalidade para o Ensino Superior. Apesar
da reduzida quantidade de escalas traduzidas e validadas em estudos nacionais nesse ramo de
investigacdo, optou-se por ndo traduzir e adaptar instrumentos internacionais, a fim de
privilegiar aspectos ja verificados e elencados nas producdes cientificas nacionais que
favorecam uma melhor adequacao a vivéncia dos estudantes brasileiros.

Formiga (2014) ainda considerou que foi possivel verificar exiguas atribuigdes causais
acerca das explicacdes relacionadas ao rendimento académico e a necessidade de uma escala
mais consistente que considerasse as dimensdes propostas por Weiner (externalidade,
estabilidade e controlabilidade). Esta pesquisa visa justamente diminuir essa lacuna ao produzir
(criar, classificar e aplicar em um grupo amostral) um questiondrio de atribuicdo causal para
fracasso ou sucesso académico, destinado a alunos do Ensino Superior, segundo a teoria
atribucional de Weiner. Trata-se, pois, de estudo preliminar para conversdo em escala em

! Triandis, H. (1972). The analysis of subjective culture. Nova lorque: Willey Interscience.

2 Rodrigues, A. (1980a). Atribuigio de causalidade e avaliagdo de resultados escolares: uma comparagdo transcultural.
Arquivos Brasileiros de Psicologia, 32, 141-147.

3 Rodrigues, A. (1980b). Causal ascription and the evaluation of achievement related outcomes: a cross-cultural study.
International Journalof Intercultural Relations, 4, 379-389.
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Quais atribui¢des causais podem ser identificadas e classificadas segundo as dimensdes
propostas por Weiner (1979)? A partir dessa questdo norteadora, a pesquisa* fundamenta-se em
um referencial estrangeiro, a Teoria de Atribui¢ao de Causalidade, que € aplicado a literatura
nacional e ao contexto local para atender ao objetivo de produzir o Questionario de Atribuicao
de Causalidade para o Ensino Superior (QAC-ES). Dessa forma, o estudo busca avancar na
compreensdo de fatores motivacionais para o Ensino de Matematica.

trabalhos porvindouros.

2 Fundamentacio Tedrica — Estudo de Weiner

Bernard Weiner ¢ um pesquisador da psicologia social, reconhecido por desenvolver a
teoria da motivagao baseada em atribuicoes de causalidade para o sucesso e fracasso académico,
a Teoria da Atribuicdo de Causalidade. Sua pesquisa tornou-se um marco ao apresentar a Teoria
da Motivacao para experiéncias em sala de aula e, por esse motivo, foi preposto como marco
teodrico nesta pesquisa. Em esséncia, a pesquisa de Weiner (1979) consistiu em identificar
dimensdes de causalidade e relacionar suas propriedades subjacentes a consequéncias
psicologicas.

Segundo Weiner (1979), a lista de causas concebiveis de sucesso e fracasso ¢ infinita.
Por isso, um sistema de classificagdo atribucional foi proposto para as possiveis alegacdes
causais das pessoas frente a uma situacao. A taxonomia foi compreendida em trés dimensoes:
o locus de causalidade, a estabilidade (sustentado por diversos pesquisadores, como Abramson,
Seligman & Teasdale (1978); Charms (1968); Deci (1975); Diener & Dweck (1978); Folkes
(1978); Frieze (1976); Heider (1958); Kelley (1967, 1971); McMahan (1973); Meyer (1978);
Passer (1977); Riemer (1975); Rosenbaum (1972); Rotter (1966); Russell& Lerman (1978);
Schvitz (1967), entre outros, que o precedeu) e a controlabilidade (dimensdo proposta por
Weiner (1979)).

Na dimensao /ocus de causalidade, também denominada “internalidade”, as causas sdo
classificadas como internas quando se referem a aspetos autoimputaveis, ou seja, a localidade
encontra-se dentro do préoprio individuo, em suas caracteristicas; ou externas, quando o agente
responsavel pelo evento ¢ situado fora do sujeito. Na dimensdo “estabilidade”, as causas sdo
consideradas estaveis quando sdo relativamente permanentes e imutdveis de contexto para
contexto, e instdveis quando transitérias ou modificaveis, conforme a situacdo. Na dimensao
“controlabilidade”, as razdes sdo qualificadas como controlaveis ou incontrolaveis, dependendo
se estdo ou ndo sob o dominio ou geréncia da pessoa (Ganda & Boruchovitch, 2011; Henry et
al.,2019; Weiner, 1979).

As atribui¢Oes causais nas dimensdes internalidade e controlabilidade acarretam fortes
reacOes emocionais e afetivas, com repercussoes na autoestima e autoconceito, propiciando
sentimentos de competéncia e satisfacdo; ou incompeténcia, vergonha e culpa. Na dimensao
estabilidade, as atribui¢des causais do desempenho obtido sdo importantes determinantes das
aspiragoes de metas, isto €, influenciam as expectativas de desempenho futuro. A autoestima e
a expectativa, por sua vez, interferem na performance da realizacdo de tarefas e nos processos
motivacionais, o que pode levar uma pessoa a persistir ou ndo em uma determinada atividade
(Beck et al., 2004; Ferreira, 2019; Weiner, 1979).

Quando o fracasso ¢ atribuido a causas incontrolaveis em funcdo de interferéncia

4 Este artigo compde dissertago intitulada “Aspectos motivacionais para a aprendizagem em sala de aula invertida: um estudo
de caso com alunos de Célculo Diferencial e Integral I durante o Ensino Remoto Emergencial”, defendida no Programa de Pds-
Graduag@o em Educacdo em Ciéncias Matematica e Tecnologia da Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri,
organizada em formato multipaper, escrita pela primeira autora e orientada pelo segundo autor.
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externa, a emo¢ao de raiva pode ser provocada, assim como a sensa¢cdo de vergonha e
incompeténcia por fatores internos e incontrolaveis, como a falta de capacidade, por exemplo.
Quando o fracasso advém de causas controlaveis, como a falta de esforgo, a culpa ¢ uma emogao
provavel. O contexto de sucesso atribuido a ajuda recebida por terceiros, pode incitar gratidao.
As dimensoOes de internalidade e controlabilidade também estdo associadas a emogdo de
orgulho, quando o individuo atribui seu sucesso a causas internas e controlaveis por si proprio

(Beck et al., 2004; Kaulfuss, 2014).

O sucesso ou o fracasso dos alunos proveniente de causas estaveis pode gerar
expectativas de resultados ulteriores semelhantes. Assim, se a causa do fracasso decorre de
fatores instaveis, como a falta de esforco, suscita a crenca de que a mudanca de conduta e a
dedicacdo ao estudo poderao trazer sucesso. Por outro lado, a atribuicdo de causas estaveis para
o fracasso tende a propiciar emocdes de falta de confianca e de desanimo (Beck et al., 2004;
Ganda & Boruchovitch, 2011).

As atribuigdes causais possuem relagdo com a motivagdo, autoestima, autoeficacia e
desempenho académico, de acordo com pesquisas internacionais envolvendo estudantes
universitarios. As causas internas e controldveis sdo mais favoraveis a aprendizagem, pois 0s
alunos que se identificam com elas sdo motivados intrinsecamente e possuem melhor
rendimento (Ganda & Boruchovitch, 2011). A percep¢do (representacdo cognitiva e afetiva)
sobre um evento ¢ singular e individual e, apesar de tais cogni¢cdes ndo resultarem
necessariamente de um conhecimento concreto do fato, a sua interpretacdo exerce mais

influéncia na conduta do individuo do que a propria realidade (Kaulfuss, 2014; Weiner, 1985).

3 Material e Métodos

A Teoria da Atribui¢do da Causalidade fornece um referencial que ajuda a explicar as
causas atribuidas pelos alunos para o sucesso e ao fracasso em suas atividades académicas
(Martini & Boruchovitch, 2004). A avaliacdo e o feedback do processo de ensino e
aprendizagem representam o momento em que o aluno passou pela experiéncia educativa e
possui condigdes de expor as crengas individuais que influenciam sua motivacgao para aprender.
Dessa forma, criar, classificar e aplicar um Questionario de Atribui¢des de Causalidade para o
Ensino Superior permite aos educadores analisarem e compreenderem aspectos motivacionais
ao término de etapas ou periodos.

3.1 Participantes

O universo da pesquisa compreendeu alunos da graduagdo matriculados em uma turma
investigada em um estudo de caso® na Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e
Mucuri (UFVJM). A amostra foi composta por subconjunto de elementos que se voluntariaram
a preencher o questiondrio. Logo, trata-se de amostragem ndo probabilistica por conveniéncia
para reduzir as limitagdes de tempo e favorecer a aplicabilidade no periodo de Pandemia por
Covid-19. Além de ela ser indicada para estagios exploratorios de pré-teste de questionarios,
ndo houve a intencdo de generalizar os dados obtidos na amostra para a populagao.

No periodo de aplicagdo, realizado em novembro de 2020, participaram 38 alunos da
turma matriculada na disciplina de Célculo Diferencial e Integral I, integrada por discentes dos
cursos de Agronomia, Engenharia Florestal, Farmacia, Quimica, Sistemas de informacao e
Zootecnia, da modalidade de educagado presencial no formato remoto, com faixa etdria entre 18
e 36 e idade média de 23 anos.

A distribuicdo dos participantes da pesquisa por curso pode ser observada no Quadrol.
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Quadro 1: Participantes da Aplicacdo

N° de alunos
10
07
06
06
02
07
38

Curso de Graduaciao

Agronomia

Engenharia Florestal

Farmaécia

Quimica

Sistemas de Informagao

Zootecnia
TOTAL

Fonte: Dados da pesquisa, 2021
3.2 Instrumentos

Os instrumentos utilizados neste trabalho foram: pesquisa bibliografica e aplicagdo de
questionario por meio do Google Forms. O formulario foi dividido em cinco se¢des. A primeira
secdo foi vinculada ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE); a segunda se¢ao
foi associada aos dados de caracteriza¢do do aluno participante (idade e curso de graduagdo); a
terceira secao voltada para questdes referentes a disciplina a ser investigada; a quarta se¢ao
constituiu-se do Questiondrio de Atribuicdo de Causalidade para o Ensino Superior (QAC-ES),
apresentado na Figura 1 (versdo testada); finalmente, a se¢do complementar tratou-se de
campos destinados a duvidas e sugestdes (questdes 7 e 8).

Figura 1: Questionario de atribui¢do de causalidade (adaptado do Google Forms)
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Fonte: Elaboragdo propria, 2021
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3.3 Procedimentos — construcdo do questionario de atribuicdo de causalidade para o
Ensino Superior — QAC-ES

O processo de constru¢do do QAC-ES foi organizado em quatro etapas: i) levantamento
das variaveis de causalidade e redagdo do QAC-ES (constitui¢do); ii) classifica¢ao das variaveis
de causalidade ou itens do QAC-ES, segundo a teoria atribucional de Weiner (1979)
(fundamentagdo tedrica e interpretacao); iii) aplicagdo do QAC-ES (operacionalidade); iv)
revisdo do QAC-ES (andlise de questdes abertas).

A etapa inicial corresponde ao levantamento das varidveis de causalidade e a redagao
do QAC-ES, que se refere a preparagdo das informacdes e a unitarizacdo do conteudo. Foi
realizada a investigagcdo das causas mais citadas que podem influenciar o desempenho escolar
e académico de estudantes por meio de pesquisa bibliografica. Esse levantamento fundamentou
a edicao dos itens do QAC-ES para atender aos alunos do Ensino Superior de forma adequada
ao seu nivel de escolaridade. As alternativas de resposta foram definidas segundo o modelo de
Likert de 3 pontos, a fim de tornar esse instrumento um prototipo de escala em estudos futuros.

A escala Likert ¢ um tipo de escala ndo paramétrica, oriunda da psicologia social, que
visa mensurar variaveis psicoldgicas ou psicométricas “que ndo sdo diretamente observaveis,
mas que podem ter sua presenca evidenciada por um conjunto de comportamentos ou opinides”
(Netemeyer, Bearden & Sharma, 2003° apud Lucian, 2016, p. 14). Diante disso, ela ¢ incapaz
de apresentar conclusdes absolutas, visto que cada escala gera um resultado que deve ser
comparado de maneira criteriosa, conforme o contexto, para que haja construcdo de
conhecimento (Lucian, 2016).

Segundo um ensaio tedrico realizado por Lucian (2016) sobre a escala Likert, sua
confiabilidade ndo depende do numero de alternativas de resposta, e nao ha evidéncia de
diferenca significativa entre escalas de 5 (cinco) ou 3 (trés) pontos, tampouco ha uma defini¢ao
sobre qual o nimero ideal de pontos para uma escala graduada de mensuracao de atitude. Além
disso, a dispersdo entre os respondentes em uma escala com muitos pontos pode tornar a analise
estatistica menos concisa, dependendo do tamanho da amostra.

Portanto, optou-se pelo formato pautado na escala de trés pontos com o intuito principal
de tornar a analise dos dados obtidos por meio dela mais direcionada para a identificacdo das
atribuigdes causais de forma positiva, negativa ou neutra (“Favoreceu”, “Ndo favoreceu” e
“Nem favoreceu, nem desfavoreceu’), em vez de focar na captura da informagao de intensidade
da resposta (Favoreceu muito ou pouco, por exemplo). Outrossim, o uso de trés pontos no
questionario diminui o tempo de preenchimento, tornando-o menos cansativo. Foram utilizados
rétulos com palavras em vez de nlimeros, pois contribuem para o melhor entendimento dos
respondentes.

Na segunda etapa, que envolve a classifica¢do das varidveis de causalidade ou itens do
QAC-ES, as causas ou crengas atribucionais foram categorizadas segundo o marco teérico de
Weiner (1979, 1988), como descrito na fundamentagdo tedrica deste artigo. Dessa forma, o
replicador podera correlacionar as respostas apuradas como favoraveis, neutras (nem
favoraveis, nem desfavoraveis) ou ndo favoraveis comas dimensdes causais (internalidade,
estabilidade e controlabilidade), a fim de decifrar os aspectos motivacionais do grupo
investigado.

O objetivo da aplicacdo do questionario QAC-ES (Figura 1) na terceira etapa foi
propiciar uma analise da necessidade de adequagdo, de modo compreender os motivos que

3 Netemeyer, R. G; Bearden, W. O; Sharma, S. (2003). Scaling Procedures. Thousand Oaks: SagePublications.
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influenciam o processo de ensino e aprendizagem. Nessa etapa, o QAC-ES foi aplicado em
formato de formulério do Google para turma investigada. Solicitou-se a participacao voluntaria
por meio de um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), o qual assegurou que as
respostas e resultados da pesquisa pudessem ser tratados estatisticamente, sem colocar em risco
a identidade dos sujeitos da pesquisa. A divulgacdo foi realizada durante aulas on-line
sincronas, por grupo de WhatsApp e e-mail. O formulério de aplicagao foi disponibilizado apds
a primeira prova avaliativa, em novembro de 2020.

Nota-se que a aplicagao do questionario QAC-ES nao precisa se restringir ao final do
curso. E vidvel realizar uma pesquisa intermedidria, apds alguma avaliagdo de desempenho da
turma. Se o educador identificar os fracassos e souber oferecer direcionamentos construtivos,
possivelmente o discente estara mais motivado para aprender e superar suas limitagdes. Caso
contrario, o fracasso pode se repetir € o aprendiz pode internalizar a crenga de que nao ¢ capaz
de aprender determinada disciplina ou contetido (Andrade, 2004). Portanto, o questionario pode
servir como instrumento para a mediacao entre professor/aluno, ou seja, para a adaptagao de
estratégias e abordagens pedagdgicas as caracteristicas individuais, sejam elas didatico-
pedagdgicas ou relacionadas a motivacao e a atribui¢do de causalidade.

A etapa de revisdo do questionario QAC-ES foi realizada depois da sua aplicacdo, por
meio da anélise das respostas as questdes abertas. Os sujeitos foram solicitados a opinar sobre
a clareza do vocabulario e a inclusdo de topicos apds classificarem as opgdes elencadas no
questionario. Foram catalogados os resultados obtidos na se¢do complementar do formulario
destinada a davidas em relagdo aos itens (Questdo 7 — Em caso de duvida ao responder algum
topico/ item, explique abaixo o que ficou mal-entendido ou cite o item incompreendido) e
sugestdes de variaveis ndo explicitadas (Questdo 8§ — Sugira topico(s)/ item(s) que poderia(m)
ser incluido(s) no Questionario de Atribuicdo de Causalidade — Ensino Superior. D€ sua
opinido). Essa etapa propiciou o ajuste dos itens aos anseios dos sujeitos investigados, a fim de
tornar o questionario mais abrangente e condizente com as crengas dos estudantes.

3.4 Procedimento de analise de dados

Em funcdo de os procedimentos deste artigo consistirem fundamentalmente em levantar,
classificar e revisar variaveis predicativas, utilizou-se o método de andlise de dados
qualitativos, segundo a abordagem da Analise de Contetido de Bardin (1977). As etapas desse
processo de andlise sdo: preparacao, unitarizacao, categorizacao, descri¢do e interpretacao.

A fase de pré-andlise ou preparatéria foi processada inicialmente por meio da leitura
exploratoria de produgdes cientificas, com o objetivo de identificar e reunir as unidades de
andlise, que neste estudo correspondem as varidveis de causalidade, ou seja, as causas
intervenientes no processo de ensino e aprendizagem. Essas variaveis sdo provenientes de
pesquisa bibliografica ndo exaustiva, como também das sugestdes obtidas nas etapas de
aplicacdo e de revisdo. A composicao dos itens do questiondrio QAC-ES, mediante a
unitarizagdo das varidveis de causalidade, constituiu o corpus da pesquisa qualitativa.

O processo de codificacdo do corpus foi estabelecido a priori, segundo as concepgoes
sobre as dimensdes causais (internalidade, estabilidade e controlabilidade) da Teoria da
Atribuicdo de Causalidade (Weiner, 1979, 1988), as quais foram utilizadas como critérios de
classificagdo dos dados. Apos a estruturacao e redacao do quadro de itens do questionario QAC-
ES, realizou-se a classificacdo das unidades de andlise ou itens do QAC-ES segundo um
processo de categorizacao proposto por Bardin (1977).

As categorias foram validadas teoricamente e permitiram uma classificacdo exaustiva,
pois englobaram todas as unidades de analise. O conjunto de itens do questionario QAC-ES foi

Revista Internacional de Pesquisa em Educagdo Matematica

International Journal for Research in Mathematics Education Brasilia, v. 14, n. 1, p. 1-19, jan./abr. 2024 8



RIPED

agrupado em trés dimensdes de analise, que atendem aos critérios intrinsecos de
homogeneidade e exclusividade. Dentro de cada dimensdo de causalidade, os itens sao
classificados como interno ou externo, estavel ou instavel e controlavel ou incontrolavel.

ApoOs a categorizacdo e descricdo dos resultados da analise de contetido, 0 QAC-ES
passou pela etapa de interpretacdo, que ocorreu concomitante a subcategorizagao de seus itens
por meio do agrupamento de itens com classificagdo idéntica. Em outras palavras, o processo
sucedeu mediante jungdo dos resultados semelhantes obtidos na classificacdo das categorias
preestabelecidas e a associagdo das subcategorias encontradas com aspectos motivacionais, em
conformidade com o marco tedrico desta investigacao.

4 Resultados e Discussao

Sdo apresentados a seguir os resultados e discussdo segundo as etapas finais da
metodologia de andlise de dados empregada nesta pesquisa: categorizagdo, descri¢ao (pré e pos-
aplicagao do questionario QAC-ES) e interpretagao.

4.1 Categorizacio dos itens do questionario QAC-ES

A etapa de levantamento e redagdo auferiu 25 itens que foram julgados na etapa de
classificagdo, segundo as dimensdes causais, € obtiveram os seus respectivos resultados. Nessa
etapa, os itens foram escritos em sua concepg¢do inicial, sem numeracdo, para posterior
reagrupamento mediante subcategorizagado, revisdo dos termos e novo ordenamento sequencial.

4.2 Descricao dos resultados da analise de contetido pré-aplicacio

O estudo de Weiner (1979) faz referéncia a atribuicdes causais analisadas em pesquisas,
as quais foram incorporadas, em sua maioria, aos itens do questionario QAC-ES com outra
redacao: esforco (dedicagao propria ao estudo da disciplina), instrugao (bases/ conhecimentos),
habilidade (habilidade com o contetido), dificuldade da tarefa (grau de complexidade do
contetido ou forma de avaliagdo®), humor (estado emocional), viés do professor (contribuicio
do professor) etc. Ja a causa “sorte” ndo foi incluida no QAC-ES a principio, por possuir
concepgdes varidveis conforme o contexto cultural, emocional, filosofico ou religioso de quem
a interpreta; ao passo que outros itens foram acrescentados com base em causas citadas em
outras pesquisas, como as de Moraes &Theophilo (2010), Ganda e Boruchovitch (2011),
Macedo (2016), Nascimento (2016).

Alguns itens do questionario requerem esclarecimentos quanto a classificagao atribuida.
Houve a necessidade de estabelecer um parametro para proceder a classificagdo na dimensao
Estabilidade, pois a permanéncia ou transitoriedade de uma condicdo ou situacdo no contexto
educacional pode ser influenciada pelo decurso do tempo. Portanto, consideramos como
estaveis os motivos que tendem a permanecer imutaveis por pelo menos um semestre letivo,
uma vez que esse € o periodo durante o qual o discente vivencia o processo de aprendizagem e
obtém o sucesso ou fracasso na disciplina cursada no Ensino Superior. Logo, a “Habilidade
com o contetido” foi considerada estavel, apesar de ser admissivel sua modificagdo no decorrer
dos semestres.

As propriedades percebidas de uma causa podem variar, assim como ¢ possivel aos
investigadores alterarem a classificacdo concebida. Por exemplo, o humor pode ser pensado
como um estado temporario ou como um traco permanente. Da mesma forma, embora o nivel
de dificuldade de uma tarefa geralmente seja considerado uma caracteristica estavel, ele pode

6 Sdo causas distintas que foram explicadas no ltimo paragrafo desta pagina 11.
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ser classificado como instavel quando percebido como uma manipulagio experimental (Weiner,
1979).

A anélise do item “Grau de complexidade do contetido (dificuldade)” induz ao seguinte
questionamento: a dificuldade seria da pessoa ou do contetido? O julgamento ¢ varidvel de
acordo com cada individuo (interno). No entanto, independentemente de o sujeito julgar o
conteado como complexo ou ndo, para ele (respondente do QAC-ES), a andlise obedece a
critérios considerados inerentes ao contetido julgado (estavel e incontrolavel). Por outro lado,
Henry et al. (2019) interpretaram a “dificuldade da tarefa” como a dificuldade no momento do
teste ou exame, o que corresponde, nesta pesquisa, a “forma de avaliacdo”, portanto,
classificada aqui como externa, estavel e incontrolavel.

O item “Identificagdo com o curso de graduacdo” foi classificado como interno e
incontrolavel, mas instavel, pois a afinidade ou inaptiddao pode ser descoberta a qualquer
momento. Ja o item “Frequéncia as aulas” ¢ uma condi¢do para a aprovacao do aluno na
disciplina; ele deve assistir o minimo de 75% das aulas. Trata-se de um item que admite
diferentes classificagdes na dimensdo Internalidade, pois o aluno pode faltar as aulas por
questodes internas (administracdo do tempo, motivacdo e interesse) ou ndo comparecer por
razdes externas, como perda de conexao com a internet (ensino remoto) ou relagdes pessoais e

familiares. Por esses motivos, este foi o Unico fator que consideramos como interno/externo.

Apbs o levantamento das variaveis de causalidade, redacdo do QAC-ES e classificacao
dessas varidveis ou itens do QAC-ES, segundo a teoria atribucional de Weiner (1979) foi
realizado o agrupamento dos itens com classificagdo semelhante (subcategorizagao). Essa nova
configuracdo dos itens ¢ descrita na secao “Interpretacdo do Questionario QAC-ES e dados da
aplicagdo” e visa favorecer a analise e a interpretagdo do perfil dos alunos em relagdo aos
aspectos atribucionais mais propicios a aprendizagem ou menos apropriada a ela.

4.3 Descricao dos resultados da analise de contetido pds-aplicacio e revisao

A andlise das sugestdes obtidas na etapa de revisdo suscitou a necessidade de realizar
alteragdes no questionario QAC-ES. As adaptagdes realizadas apos a aplicagdo foram em
relacdo a ordem e a escrita dos itens, com o intuito de minimizar as duvidas relatadas. Nenhum
item foi excluido, em virtude da nao identificagdo de componentes com significados
inteiramente ambiguos ou indeterminados. Também nao houve inclusdo de nova categoria de
item, mas sim o acréscimo de um item para adequa-lo ao contexto de ensino remoto ocasionado
pela Pandemia por Covid-19.

A atribui¢do causal “sorte”, referenciado por Weiner (1979) no rol de itens, ¢ uma
palavra que, na lingua portuguesa, assumiu o sentido de “for¢a que determina ou regula tudo
quanto ocorre, € cuja causa se atribui ao acaso das circunstdncias ou a uma suposta
predestinacdo”, segundo o diciondrio Aurélio (Ferreira, 1999, s.v.). Contudo, quando usada sem
nenhuma adjetivagdo, o sentido do vernaculo pode se restringir a boa ventura (Duarte & Lima,
2012). O item “‘sorte” permaneceu suprimido no QAC-ES em fung¢do de sua auséncia nos dados
coletados nos formularios, assim como resultado da observacao, apos questionamento realizado
aos alunos no periodo de aplicacdo, durante uma aula sincrona.

Disponibilizar ao estudante de nivel superior a opgao de resposta “sorte”, entendida
como “ao acaso”, pode de fato impossibilitar ao proprio académico uma reflexdo mais profunda
sobre seu processo de ensino-aprendizagem. Além disso, pode dificultar a analise do aplicador
quando uma causa subjacente estiver correlacionada, ou seja, o motivo pelo qual o aluno
considerou ter ou ndo sorte. Poderia ser a ajuda de alguém, a intuicdo, a religiosidade, a relagdo
aluno-professor, a condi¢do financeira entre outros. No entanto, por estar presente no rol de
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atribuig¢des causais para o sucesso ou fracasso dos estudantes e ser um fator relevante a depender
do contexto, o item “sorte” merece uma analise por parte do replicador para definir a sua
inclusdo na investigacao programada.

Um dos pontos mais cruciais na elaboracdo de uma escala ¢ a estrutura interna e
semantica (Zenorini, 2007). Foram retiradas palavras entre parénteses, as quais poderiam
confundir a interpretacao pela auséncia de complemento nominal: Dedicagdo propria ao estudo
da disciplina (esforee’); Grau de complexidade do contetido (difiewidade’) e incluidas outras
palavras entre parénteses com o objetivo de exemplificar o item: Material Didatico (acervo:
apostilas, videoaulas etc.); Infraestrutura extraclasse (internet, computador, celular etc.).

O item “Frequéncia as aulas” foi separado em Frequéncia as aulas assincronas
(videoaulas) e Frequéncia as aulas sincronas. Dessa forma, a frequéncia as aulas assincronas
pode ser classificada como interna na dimensao locus de causalidade, pois o ensino remoto
confere flexibilidade de horario para o aluno assistir as videoaulas disponibilizadas pelo
professor, minimizando a influéncia de fatores externos que impediriam sua participagdo se
comparada as aulas sincronas. Estas, por sua vez, sofrem a influéncia de fatores externos, os
quais podem ser supervenientes a vontade do aluno de comparecer a aula, portanto, classificada
como externa.

A redagdo do item “Contribuicdo do professor” visou ampliar aspectos da relacdo
professor-aluno ndo restritos a didatica, como comunicabilidade, flexibilidade, solicitude,
empatia entre outros. Todavia, em funcdo das duvidas suscitadas no preenchimento do
questionario QAC-ES, o item foi substituido por Didatica do professor. “Recursos didaticos/
Ferramentas tecnologicas™ foi alterado para Outros recursos didatico-tecnologicos empregados
nas aulas (sincronas); “Infraestrutura da sala de aula/ Plataforma Moodle” foi alterado para
Organizagdo da sala de aula virtual.

Cabe ressaltar as concepgdes sobre material didatico e recurso didatico. A conceituacao
de material didatico ja ¢ complexa e, por vezes, confunde-se com outros termos como material
curricular, material instrucional, material manipulavel, material estruturado, material concreto.
Conforme a concepgdo de professores, material didatico seria um conjunto de objetos ou coisas
que o aluno ¢ capaz de sentir, manipular ¢ movimentar ¢ que pode representar ideias,
desenvolvendo uma atitude positiva no aluno, no qual ¢ centrado o ensino (Botas & Moreira,
2013).

Recursos didaticos, tradicionais ou tecnoldgicos, auxiliares no ensino, sdo responsaveis
por integrar todo o ambiente de aprendizagem de forma abrangente, gerando estimulo, interesse
e desenvolvendo a capacidade de percep¢do e observacdo do aluno em relagdo ao conteudo
exposto para aproximad-lo da realidade (Quirino, 2011). A conceituagdo proposta por Santos ef
al. (2020) possui melhor compatibilidade com a concepcao desta pesquisa: Recursos didaticos
sdo0 os materiais selecionados pelo professor para “mediar e garantir as melhores condigdes para
operacionalizar a pratica docente”, isto €, constituem tecnologias educativas ao serem
associadas a métodos e técnicas.

A inclusdo desses dois termos no questionario QAC-ES, (material didatico e recurso
didatico) teve o proposito de diferenciar entre os materiais que estdo disponiveis para o aluno a
qualquer momento durante o periodo letivo e os recursos utilizados pelo professor para lecionar
as aulas (sincronas no ensino remoto) que podem ou nao ser acessados fora do ambiente de
atuacdo docente. Portanto, o item “Material didatico” foi alterado para Material didatico
(acervo: apostilas, videoaulas etc.) e o item “Recursos didaticos/ Ferramentas tecnoldgicas”

7 Palavras taxadas devido a sua exclusio da redagdo da QAC-ES por estarem avulsas, sem complemento nominal.
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foi substituido por OQutros recursos didatico-tecnologicos empregados nas aulas (sincronas).

A versao final do questiondrio QAC-ES, considerando-se o agrupamento de
subcategorias e sequenciamento numérico, ¢ exibida no Quadro2.

Quadro2: Quadro Classificag@o dos itens do QAC-ES (versao final) a partir da teoria de Weiner (1979).

Itens Internalidade Estabilidade = Controlabilidade
Dedicagdo propria ao estudo;
Motivagdo e interesse;
Atencao e concentragao; Interno Instavel Controlavel
Administragdo do tempo;

Frequéncia as aulas assincronas (videoaulas);
Frequéncia as aulas sincronas; Interno/ Externo
Identificacdo com o curso de graduacido;
Saude fisica e psicologica; Interno Instavel Incontrolavel
. Estado emocional;

10. Bases/ Conhecimentos;

I N N

11. Habilidade com o conteudo;
12. Grau de complexidade do contetdo; Interno Estavel Incontrolavel
13. Experiéncia prévia

(ja ter cursado ou ndo a disciplina);
14. Relagdes pessoais e familiares;

15. Didatica do professor; Externo Instavel Incontrolavel
16. Monitoria/ Tutoria (atendimento);
17. Condigdo financeira;

18. Turma de colegas;

19. Tamanho da turma;

20. Metodologia de ensino;

21. Material didatico

(acervo: apostilas, videoaulas etc.);
22. Outros recursos didatico-tecnologicos Externo Estavel Incontrolavel
empregados nas aulas (sincronas);
23. Quantidade de aulas;
24.Forma de avaliagdo;

25. Organizagdo da sala de aula virtual;
26. Infraestrutura extraclasse
(internet, computador, celular etc.);

13 itens 12 itens 6 itens

Internos Instaveis Controlaveis
Total : ; ;

13 itens 14 itens 20 itens

Externos Estaveis Incontrolaveis

Fonte: Elaboragao propria, 2021

4.4 Interpretacio do Questionario QAC-ES e dados da aplicaciao

E possivel observar uma propor¢do similar em relagdo ao nimero de itens nas dimensdes
internalidade e estabilidade, o que ndo confere quantidades aproximadas entre os itens
classificados como controlaveis e incontrolaveis na dimensdo controlabilidade. Foram
identificados muito mais itens incontroldveis (20 itens) do que controlaveis (6 itens). O
equilibrio aparentemente desejavel entre a diade dimensional pode ser complexo e inconcilidvel
na tentativa de eliminar ou incluir itens. Optou-se pela manutencgdo dos itens, pois sdo causas
que nao deixam de ser observadas e que poderdo ser concretamente analisadas por meio do
sistema Likert.
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Foram identificadas 5 (cinco) categorias de causas (itens do QAC-ES), as quais foram
sequenciadas em ordem de maior favorecimento em relagdo a aprendizagem de acordo com a
literatura. Primeiramente, em rela¢do a Internalidade (internas mais favoraveis que externas),
depois quanto a Estabilidade (condicionada a concepgao de fracasso ou sucesso) e, por fim, no
tocante a Controlabilidade (controlaveis mais favoraveis que incontrolaveis):

Quadro 3: Quadro Subcategorizacdo dos itens do QAC-ES conforme Quadro2 com base em Weiner (1979)

Subcategorias Itens . Aspectos motivacionais
(quantidade)

Interno, Instavel e Controlavel 1 a 6 (6 itens) Mais propicios a aprendizagem, pois os
alunos que se identificam com elas séo
motivados intrinsecamente, o que gera
maior engajamento na atividade e
melhor rendimento, retroalimentando o

13 itens sucesso pela dedicacao.

Interno, Instavel e (mOtiVagﬁo 7 a9 (3 itens) Possuem caracteristica de motivagao

Incontrolavel intrinseca) intrinseca, possuem perspectiva de
mudanga, mas sdo incontrolaveis.

Interno, Estavel e 10 a 13 (4 itens) Possuem caracteristica de motivagao

Incontrolavel intrinseca, no entanto, sdo estaveis e
incontrolaveis.

Externo, Instavel e 14 a 16 (3 itens) Apesar de serem externas e

Incontrolavel 13 itens incontrolaveis, existe a perspectiva de

.. mudanga.
(motivacao
Externo, Estavel e extrinseca) | 17 a26 (10 itens)  Menos propicios a aprendizagem.
Incontrolavel

Fonte: Elaboragdo propria, 2021

O QAC-ES possui duas versoes ao longo desta pesquisa: A versao testada constituida
por 25 itens (Figura 1) e a versdo final, pos-aplicagdo, na qual o item 5 foi dividido em dois
itens (5. Frequéncia as aulas assincronas (videoaulas); 6. Frequéncia as aulas sincronas),
totalizando 26 itens (Quadro 2). Os resultados da aplicagdo do questionario QAC-ES foram
apresentados na Figura 2 de acordo com a nomenclatura e o quantitativo de itens iniciais
referentes a0 momento da aplicacdo (Figura 2) e com ordenagdo segundo revisdo pos-andlise,
conforme a versao final (Quadro2). Por isso, o item 6 foi suprimido da sequéncia na Figura 2,
visto que foi acrescentado posteriormente.

A partir de uma visdo mais ampla, observamos que os cinco primeiros itens, 1 a 5
(causas internas, instaveis e controlaveis), varidveis mais propicias a aprendizagem, obtiveram
59,2% de respostas favoraveis, 26,3% de respostas neutras (nem favoreceu, nem desfavoreceu)
e 14,5% de ndo favoraveis na aplicagdo. Conforme o grafico da Figura 2, o item “1- Dedicagao
propria ao estudo” e o item “5- Frequéncia as aulas assincronas (videoaulas)” foram os que
obtiveram maior nlimero de respostas favoraveis entre os fatores internos e o item “15- Didatica
do professor” foi o que mais se destacou positivamente entre os fatores externos.

Os proximos sete itens do questiondrio QAC-ES, 07 a 13 (causas internas e
incontrolaveis), obtiveram na aplicacao 43,8% de respostas favoraveis, 28,1% de respostas
neutras e 28,1% de ndo favoraveis. Os 13 itens finais (externos e incontroldveis) compdem a
segunda metade de itens do questiondrio e sdo as varidveis causais menos propicias a
aprendizagem. Foi obtido o percentual de 55,7% de respostas favoraveis, 34,2% de respostas
neutras e 10,1% de ndo favoraveis.
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Portanto, os itens com varidveis causais mais propicias a aprendizagem (internas,
instaveis e controlaveis) exibiram os maiores escores percentuais considerados favoraveis pelos
académicos. Os itens mais julgados como ndo favordveis foram os classificados como causas
internas e incontrolaveis. Nao obstante, andlises especificas concernentes a cada item ou
individualizadas em relagdo aos alunos podem e devem ser efetuadas pelos docentes
replicadores, a fim de se identificar os fracassos e possibilitar direcionamentos proveitosos para

a aprendizagem.

Figura 2: Grafico: Aplicacdo — QAC-ES.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2021

4.5 Questdes complementares a interpretacio do questionario QAC-ES

Foram incluidas questdes complementares no inicio e no final do preenchimento do
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questionario QAC-ES. Estas questdes ndo alteram a interpretagdo e classificagdo das respostas
ja apresentadas e sdo consideradas indissocidveis e indispensaveis para uma analise
significativa. Sdo trés questdes iniciais, anteriores ao preenchimento do QAC-ES: Questao 1:
E a primeira vez que vocé cursa a disciplina investigada? (op¢des de resposta: Sim ou Nio);
Esta questao sustenta a interpretacdo do item 13 do QAC-ES: Experiéncia prévia (ja ter cursado
a disciplina).

Questdo 2: Quanto a seu aprendizado nessa disciplina, independentemente da nota
alcancada, vocé considera que obteve sucesso ou fracasso? (opgdes de resposta: Fracasso ou
Sucesso). Esta pergunta ¢ primordial para a anélise do questionario QAC-ES. Weiner (1979)
notou que determinadas atribui¢des causais produzem reagdes emocionais diametralmente
opostas ou apenas diferentes a depender do sucesso ou fracasso obtido como, por exemplo, a
habilidade (competéncia — sucesso/ incompeténcia — fracasso), o esfor¢o (alivio, entusiasmo —
sucesso/ culpa, vergonha — fracasso). Todavia, em relacdo a outras causas, a mesma emogao
acompanha ambos os resultados, tanto positivos, quanto negativos, como a sorte (surpresa —
fracasso e sucesso).

Nao integra o escopo de objetivos desta pesquisa relacionar os resultados obtidos na
aplicagdo do QAC-ES a consequéncias psicoldgicas. Vale ressaltar que se trata de uma analise
complementar que caberd ao replicador do instrumento QAC-ES realizar, se julgar proficuo,
com base na literatura sobre a Teoria da Atribui¢do de Causalidade.

Outra questao que subsidia o diagnostico mais apurado ¢ a identifica¢do de uma variavel
interveniente: Questdo 3: Vocé participou de aulas extras particulares de reforco durante o
semestre voltadas para a disciplina investigada? (opg¢des de resposta: Sim ou Nao). Esta questao
ndo esta diretamente relacionada a um item especifico do questionario, mas pode subsidiar
melhor entendimento quanto a aspectos relacionados ao rendimento académico.

Apds o preenchimento do questionario QAC-ES, foram apresentadas mais duas
questdes com o proposito de identificar os itens do QAC-ES que mais impactaram, positiva e
negativamente, o processo de aprendizagem, segundo a concepgdo dos estudantes. Questao 4:
Dentre as causas elencadas, marque as 5 (cinco) que mais influenciaram de forma favoravel.
Questdo 5: Dentre as causas elencadas acima, marque as 5 (cinco) que mais influenciaram de
forma nao favoravel.

As questdes 4 e 5 foram configuradas para aceitar no maximo 5 (cinco) respostas para
indicacdo de possiveis exclusdes de itens do questionario e sdo de aplicagdo facultativa; nao
obstante, podem proporcionar ao educador um direcionamento mais apurado a andlise das
consideradas causas de sucesso ou fracasso académico. A quantidade foi estipulada no valor de
5 (cinco) itens; entretanto, esse nimero pode ser alterado, ampliado ou reduzido, conforme o
interesse do aplicador.

Os resultados das respostas obtidas nas questoes 4 ¢ 5 estdo expostos no grafico da
Figura 3. As cinco causas que mais influenciaram de forma favoravel e ndo favoravel foram
apresentadas no mesmo grafico (Figura 3), a fim de permitir a comparagdo dessas respostas em
cada item. Os itens com maior quantidade de respostas obtidas sdo aqueles mais percebidos
pelos sujeitos como influentes naquele contexto.
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Figura 3: Grafico mostrando Questdes 4 e 5 — Questionario QAC-ES
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Fonte: Dados da pesquisa, 2021

Assim como na Figura 2, o item 06 também foi suprimido na sequéncia da Figura 3 pela
mesma circunstancia. Os itens que mais obtiveram respostas foram: 1- Dedicagdo propria ao
estudo da disciplina (total - 34), o qual alcangou mais respostas positivas (favoraveis - 32); 10-
Bases/ Conhecimentos (total — 27: 17 favoraveis e 10 nao favoraveis) e 9- Estado Emocional
(total - 26), o qual atingiu mais respostas negativas (nao favoraveis - 20).

5 Consideracoes Finais

A partir da aplicacao de instrumentos como o desenvolvido na presente pesquisa, ¢
possivel refletir sobre as queixas dos alunos e seus processos atributivos. Essas pesquisas
possibilitam aos educadores repensarem o paradigma da motivacao focado, que muitas vezes,
apenas se concentram em fatores intrinsecos e extrinsecos de forma isolada, sem considerar
outros elementos. O processo de atribuicdo estd associado ao autoconceito, a autoestima, as
perspectivas de realizacdo e pode ter vinculo com construgdes coletivas provenientes da relacao
aluno-professor. Portanto, o professor pode motivar seus alunos, nao apenas com metodologias
de ensino, como também compreendendo os sentimentos de sucesso ou fracasso diante das
tarefas e conteudos ministrados (Andrade, 2004).
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A construgdo do questionario QAC-ES atendeu ao objetivo proposto nesta pesquisa, que
foi a de produzir um instrumento para o Ensino Superior ¢ melhorar a compreensao de fatores
motivacionais no Ensino de Matematica. Trata-se de uma produgdo voltada para o ambito
educacional e, apesar de observar e registrar respostas de individuos, com o objetivo de
mensurar caracteristicas fundamentadas na area da Psicologia Social relacionada a motivagao,
nao pode ser considerada um instrumento de avaliagdo psicoldgica ou teste psicologico. Para
tal propdsito, necessita de submissdo a andlise da Comissdo Consultiva em Avaliagdo
Psicolodgica do Conselho Federal de Psicologia que se ocupa em emitir pareceres para uso de
métodos ou técnicas privativas do psicélogo.

Esta pesquisa ¢ o ponto de partida para interligar a teoria atribucional a rede empirica
observavel por meio da replicacdo do Questionario de Atribui¢do de Causalidade — QAC-ES
associada a pesquisas cientificas, a guisa de ampliar o tamanho da amostra, fomentar discussoes
e aprimorar, “calibrar” o instrumento como ferramenta para educadores. (Pasquali, 2007, p.
115). Quanto ao contexto educacional (presencial ou remoto), ¢ viavel a adequagdo da grafia
dos itens, ressalvadas as devidas andlises quanto a semantica ¢ a classificagdo dimensional. A
sucessao deste trabalho consiste em correlacionar os escores obtidos na reaplicagao do QAC-
ES ao final do semestre letivo a padrdes de comportamento relacionados a metas de
aprendizagem para a mesma turma de alunos.

Criar instrumento préprio sobre atribuicdo causal contribuiu para ampliar a coleta de
dados em estudo de caso com adogdo da metodologia de Ensino Sala de Aula Invertida na
disciplina de CDIl. Assim, tornou-se exequivel associar caracteristicas psicoldgicas
relacionadas a motivacao a aspectos comportamentais, de opinido e de crencas de alunos do
Ensino Superior com base em duas teorias da motiva¢do para a aprendizagem: Teoria de
Atribui¢do de Causalidade, com o instrumento criado neste artigo (QAC-ES), e Teoria de Metas
de Realizagao, por meio da escala EMAPRE, proveniente de produgao cientifica independente
(Zenorini, 2007).
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