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Resumo: Este artigo propde uma reflexao sobre a escolha do livro didatico (LD) e a importancia
da consciéncia critica neste processo. Fruto de uma pesquisa de doutorado, de abordagem
qualitativa, esse texto compartilha seus resultados apresentando uma nova perspectiva de
analise para as tensdes que atravessam essa tematica. Acreditamos que o momento da escolha
dos livros pelo professor tem direta decorréncia sobre o processo de formacdo critica dos
estudantes pois, esse material pode contribuir tanto para reproduzir a ideologia opressora quanto
desafiar os alunos a pensar criticamente buscando uma equidade e justica social. Desse modo,
a escolha do LD pelo professor tem impacto na formagao critica dos estudantes, que depende
da autonomia e da consciéncia do professor. Em sintese, a consciéncia critica ¢ fundamental
para os professores na escolha dos LD e na promogao de praticas pedagogicas que empoderem
os alunos a se tornarem agentes de mudanga.

Palavras-chave: Conscientizagdo. Formagao Critica. Selecao do Livro Didatico.

Weaving reflections on critical awareness and the choice of Mathematics
textbook

Abstract: This article proposes a reflection on the choice of textbook (TB) and the importance
of critical awareness in this process. The result of doctoral research, with a qualitative approach,
this text shares its results presenting a new perspective of analysis for the tensions that permeate
this theme. We believe that the moment the teacher chooses books has a direct consequence on
the students' critical formation process, as this material can contribute both to reproducing the
oppressive ideology and challenging students to think critically in the search for equity and
social justice. Thus, the choice of TB by the teacher has an impact on the critical formation of
students, which depends on the teacher's autonomy and conscience. In summary, critical
awareness is fundamental for teachers in choosing TB and in promoting pedagogical practices
that empower students to become agents of change.

Keywords: Awareness. Critical Training. Textbook Selection.
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Resumen: Este articulo propone una reflexioén sobre la eleccion del libro de texto (LT) y la
importancia de la conciencia critica en este proceso. Fruto de una investigacion doctoral, con
enfoque cualitativo, este texto comparte sus resultados presentando una nueva perspectiva de
analisis de las tensiones que permean este tema. Creemos que el momento en que el docente
elige los libros tiene una consecuencia directa en el proceso de formacion critica de los
estudiantes, ya que este material puede contribuir tanto a reproducir la ideologia opresiva como
a desafiar a los estudiantes a pensar criticamente en la busqueda de la equidad y la justicia
social. Asi, la eleccion de la LT por parte del docente incide en la formacion critica de los
estudiantes, la cual depende de la autonomia y la conciencia del docente. En resumen, la
conciencia critica es fundamental para que los docentes elijan la LT y promuevan practicas
pedagogicas que empoderen a los estudiantes para convertirse en agentes de cambio.

Palabras clave: Conciencia. Formacion Critica. Seleccion de Libros de Texto.

1 Introducéo

O Livro Didatico (LD) ¢ dos principais materiais utilizados nas salas de aula em todo o
Brasil. Para além de apenas apresentar uma organizacdo dos conteudos, das habilidades e das
competéncias recomendadas por documentos curriculares para a Educacao Basica, o LD de
modo geral, e em particular o de Matematica, possui uma ideologia que o sustenta,
disseminando ideias, criando ¢ mantendo estereotipos e determinando o que se espera € o que
se aceita da sociedade. Este ¢ um material que ndo € neutro e que pode ser aliado na constitui¢do
da formacao cidada, seja para aspectos positivos seja para os negativos.

No Brasil, em especial, esse material ¢ avaliado e distribuido gratuitamente pelo
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), criado em 1985 e tendo sua tltima
ampliagdo no ano de 20171, Nesse processo, o Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo (FNDE) elabora e publica editais de convocagdo para que as editoras interessadas
submetam seus livros. Uma vez submetidos, o Ministério da Educacdo realiza a avaliacao
pedagogica que conta com “uma comissdo técnica especifica, integrada por especialistas das
diferentes areas do conhecimento correlatas” (Brasil, 2017). A avaliagao ¢ realizada observando
se as obras seguem as seguintes premissas: respeito as leis e diretrizes educacionais; respeito
aos valores éticos da cidadania e da convivéncia social; utilizagdo de abordagem tedrica e
metodoldgica coerente e adequada; atualizagdo dos conceitos, das informagdes e dos
procedimentos corretos; oferecimento de orientagdes adequadas e pertinentes ao professor;
observacao das normas ortograficas e gramaticais da lingua em que a obra foi escrita; cuidado
com a estrutura editorial e o design gréafico; e garantia da qualidade do texto e a relevancia da
tematica (Brasil, 2017).

Uma vez habilitadas, as obras passao por uma etapa fundamental, que € a escolha por
parte dos professores e/ou das redes de ensino. Em 2017, o Decreto 9.099 que atualiza o novo
funcionamento do PNLD, abre possibilidade para que as redes de ensino decidam se adogao do
material didatico serd unica para cada escola; para cada grupo de escolas; ou para todas as
escolas da rede. Esse movimento, do qual discordamos, gera lacunas para que as caracteristicas
e subjetividades de cada escola seja desconsiderado, o que enfraquece os processos de ensino €
de aprendizagem.

Tendo em vista esse contexto, consideramos fundamental que os professores participem
do processo de escolha do LD, ndo s6 numa agdo meramente burocratica, mas que seja, de fato,

! Para mais informacdes sobre o funcionamento do PNLD e suas ampliagOes, consulte Mazzi & Amaral-Schio (2021) e Amaral
et al. (2022).
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consciente. Nesse sentido, este artigo? discute a consciéncia critica por meio da lente das obras
de Paulo Freire. Este autor destaca a importancia da conscientizagdo como um desvelar da
realidade em que se abre a possibilidade para a leitura critica de mundo. Adicionalmente, este
referencial servird de suporte para justificar a necessidade do desenvolvimento de um processo
de consciéncia critica para a selecdo do LD, ou, dito de outra forma, um reconhecimento da
importancia da escolha deste material devido a sua influéncia direta nos processos de ensino e
de aprendizagem.

2 Conscientizacao

Muitas pessoas atribuem a Paulo Freire a criacdo do termo conscientizacdo devido a
esse vocabulo expressar um conceito central de suas ideias sobre educacao. Entretanto, o autor
(Freire, 2016) declara que essa palavra foi cunhada por volta de 1964 por uma equipe de
professores que faziam parte do Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB), entre eles
Alvaro Vieira Pinto. Ao perceber a profundidade e o significado do conceito de conscientizagio,
Paulo Freire passou a utilizar o termo atribuindo-lhe um contetdo politico-pedagogico.

Freire defende que, ao ler o mundo, o ser humano® niio desenvolve uma consciéncia das
diferencas de poder e privilégio e das desigualdades subjacentes nas relagdes sociais.
Inicialmente, quando o ser humano se aproxima de uma situacao, sua postura normalmente nao
€ uma posigao critica e, sim, uma posi¢ao ingénua.

Nesse ambito da espontaneidade, o homem, ao aproximar-se da realidade, faz
simplesmente a experiéncia da realidade na qual se encontra, ¢ que ele investiga. Essa
tomada de consciéncia ainda ndo é a conscientizagdo — esta constitui o
desenvolvimento critico daquela. Logo, a conscientizagdo implica que se passe da
esfera espontanea de apreensdo da realidade para uma esfera critica, na qual a
realidade se oferece como objeto cognoscivel e na qual o homem assume um
posicionamento epistemologico (Freire, 2016, p. 56).

Isto significa que ¢ a conscientizagdo que produz condigdes cognitivas de avaliar a
realidade, tomando-a em sua totalidade, o que da condigdes que as pessoas leiam seu lugar no
mundo, entendam sua vida de novas formas e percebam as estruturas de poder que moldam a
sociedade em que vivem, sabendo inclusive que o ser humano ¢ condicionado, cientes de
localizar-se em sua realidade, sua acdo sobre o mundo num processo dialético compreendendo
a realidade como algo dindmico e complexo.

A conscientizag¢do, entdo, se “apresenta como um processo, que se dd em momento
determinado, [e] deve continuar enquanto processo, no momento seguinte durante a qual a
realidade transformada revela um novo perfil” (Freire, 2016, p. 58). Esse novo perfil passa a
ser considerado novamente, dando inicio um novo processo. Assim, a conscientizagdo ¢ “a
abordagem da realidade mais critica possivel, desvelando-a para conhecé-la, e para conhecer
os mitos que enganam e ajudam a manter a realidade da estrutura dominante” (Freire, 2016, p.
60). Nesse sentido, ela ¢ um processo de construcao da consciéncia critica, uma consciéncia
que desvela a realidade e aprofunda na esséncia do fendmeno com a finalidade de analisa-lo.
Esse processo envolve uma constante interagdo entre o sujeito € o objeto, entre a teoria € a
pratica, entre o conhecimento e a a¢cdo, ndo ¢ um estado fixo, mas um movimento dinamico e

2 Este artigo é recorte da tese da primeira autora e orientada pela segunda autora. O terceiro autor participou da banca de
qualificacdo e defesa, colaborou com as discussdes tedricas, revisou as ideias e a edi¢do do texto.

3 Freire reconhece em Pedagogia da esperanga: um reencontro com a pedagogia do oprimido sua divida com as feministas
que lhe mostraram a ideologia machista da linguagem. Desde ent&o, ele evita usar o termo homem e prefere se referir a “mulher
e homem” como “seres humanos”.
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continuo de descoberta ¢ mudanca. Por essa razdo, a conscientizacdo nao consiste em “‘estar
diante da realidade” assumindo uma posicao falsamente intelectual. Ela ndo pode existir fora
da praxis, ou seja, fora do ato “acdo-reflexao” (Freire, 2016, p. 56).

Ainda, para Freire (2016), ¢ por meio da problematiza¢do, do confronto, no ato de
responder aos desafios a que o ser humano constantemente ¢ provocado que a conscientizagdo
pode ser alcangada. O ser humano se cria, se reformula como sujeito em todo ato de responder
aos desafios que lhe proporcionam seu contexto de vida porque essa resposta exige dele
reflexdo, invengao, escolha, decisdo, organizacdo e acdo. Esses elementos sao fundamentais
para a consciéncia humana. Ela é descrita por Sanders (1968, p. 9) como “um ‘despertar* da
consciéncia’, uma mudanga de mentalidade que envolve uma percepcao precisa e realista de
seu locus na natureza e na sociedade; a capacidade de analisar criticamente suas causas e
consequéncias, comparando-as com outras situacoes e possibilidades”. Ele acrescenta ainda
uma a¢do de ordem logica voltada para a transformacao.

Além do mais, a conscientizagdo transcende o conhecimento ou o reconhecimento dos
sistemas que frequentemente oprimem grupos especificos. Ela é uma decisio e um
compromisso. Nas palavras de Freire (2016, p. 122), a “conscientizacao, € dbvio, [...] ndo para,
estoicamente, no reconhecimento puro, de carater subjetivo, da situagdo, mas, pelo contrario,
[...] prepara os homens, no plano da agdo, para a luta contra os obstaculos a sua humanizagao”.
Completa, em outro texto, que “ndo pode haver conscientizagdo sem dentncia das estruturas
injustas” (Freire, 2016, p. 147). Nesse sentido, o termo "conscientizacao" refere-se ao processo
pelo qual os individuos que se engajam no didlogo e na colaboragdo e passam a reconhecer os
problemas da realidade em que vivem e concordam em tomar agdes conjuntas para muda-la.

r

A conscientizacdo, como atitude critica, ndo tem fim, ¢ uma tarefa dificil e nunca
acabada, ¢ um processo de refletir e questionar ininterruptamente o modo como as visdes de
mundo afetam nossa percep¢ao. Realiza-se e se refaz continuamente na pratica humana. O ser
humano, ao tomar consciéncia dos efeitos que a realidade tem no seu modo de pensar, desperta
a intencao de agir em resposta aos desafios que a situagdo atual lhe apresenta.

Freire (2016) defende que o objetivo primordial da educacdo deve ser a conscientizacao,
pois a partir dela o ser humano percebera a realidade como ela ¢, reconhecendo a capacidade
de agir de acordo com essa nova compreensdao. Como meta da educacdo, a conscientizaciao
busca

despertar no educando novo modo de pensar e de sentir a existéncia, em face das
condigdes nacionais com que se defronta; ¢ dar-lhe a consciéncia de sua constante
relacdo a um pais que precisa de seu trabalho pessoal para modificar o estado de
atraso; ¢ fazé-lo receber tudo o que ¢ ensinado por um novo angulo de percep¢ao, o
de que todo o seu saber deve contribuir para o empenho coletivo de transformagao da
realidade (Pinto, 1960a, p. 121).

O modelo “bancario” de educagdao, em que o professor deposita o conhecimento € o
aluno o recebe, ¢ criticado por Freire porque mantém o status quo, em que a desigualdade se
sustenta a medida que as pessoas mais afetadas nao tenham consciéncia de sua condic¢ao social.
O paradigma educacional que se opde ao paradigma "bancario",

cuja finalidade seja desenvolver a tomada de consciéncia ¢ a atitude critica em virtude

4 0 termo ‘despertar’ ndo é aqui entendido como algo que precisa ser acionado e sim como um movimento de transformagao,
ou seja, um ato ou momento de tornar-se subitamente consciente de algo.
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da qual o homem escolhe e decide — liberta o homem, em vez de subjugé-lo,
domestica-lo, coloca-lo de acordo, como faz amitude a educagéo que vigora em grande
nimero de na¢des do mundo, visando ajustar o individuo a sociedade, bem mais do
que a promové-lo em sua propria trajetoria (Freire, 2016, p. 68).

Uma educagao libertadora, em oposi¢cao ao modelo “bancario”, possibilita movimentos
de transformacdo da consciéncia, podendo transformar as pessoas para que estas possam
transformar o mundo. O didlogo ¢ o modo de alcangar a conscientiza¢do, que se fundamenta
em pressupostos de igualdade de todas as pessoas, seu direito ao conhecimento e cultura e seu
direito de critica sobre sua situacdo e ac¢do sobre ela (Nyirenda, 1996).

Dentro desse processo de conscientizagdo, Freire (2015) propde diferentes estagios de
compreensdo da realidade. A consciéncia critica ¢ um dos estagios. Em sua obra Educagdo
como prdtica da liberdade, Freire (2015) anuncia trés graus de compreensao da realidade, que
s30 as trés consciéncias: intransitiva, transitiva ingénua e transitiva critica®.

O primeiro estdgio da consciéncia ¢ a consciéncia intransitiva®. Esse termo foi adotado
por Freire (2011) a partir da no¢do gramatical de verbo intransitivo: aquele que ndo permite
transpor sua acdo a outro. “Esta forma de consciéncia representa um quase incompromisso entre
o homem e sua existéncia. [...] Escapa ao homem intransitivamente consciente a apreensao de
problemas que se situam além de sua esfera biologicamente vital” (Freire, 2015, p. 56).

Apds uma mudanga na sociedade, como, por exemplo, uma mudanga econdmica, a
consciéncia se desenvolve e se transforma em transitiva como resultado da percepcao de certas
incongruéncias e discrepancias (Freire, 2011).

A consciéncia “transitiva ingénua” ja percebe a contradigdo social, mas ainda se move
nos limites do conformismo, adotando explicagdes fabulosas para os fenomenos. Ela
ndo é capaz do pensamento autdnomo porque ndo se arrisca na investigagdo pelas
verdadeiras causas e, por isso mesmo, ndo ¢ capaz de se aventurar na diregdo da
mudanga. E o tipo de consciéncia dependente, que transfere para os outros e para as
instituigdes a responsabilidade pela solug@o dos problemas (Kronbauer, 2017, p. 87).

Freire (2011, p. 51) aponta que a transi¢do da consciéncia intransitiva para a consciéncia
transitiva ingénua ¢ automatica, mas ndo desta para a consciéncia critica: ela “somente se da
com um processo educativo de conscientizacdo. Este passo exige um trabalho de promogao e
critizagdo”, pois, o aspecto seriamente prejudicial da consciéncia ingénua € a desconsideragao,
e, sobretudo, a ironia, com que trata o pensamento racional (Pinto, 1960b).

r

Assim, uma das condigdes para que essa mudanga aconteca ¢ “um trabalho educativo
critico, dialdgico, democratico, em que se desenvolve a capacidade de pensar, deliberar, decidir
e fazer opcdes conscientes de acao” (Kronbauer, 2017, p. 87). Nesse sentido, como enfatizou
Freire, € preciso transcender a consciéncia ingé€nua para ganhar a capacidade de compreender a
realidade em que vivemos e que de alguma forma nos oprime.

Na perspectiva de Pinto (1960a), a capacidade de ter ou ndo consciéncia dos fatores e
condigdes que determinam a consciéncia € o critério para identificagao das multiplas variedades
de representacdes individual da realidade, ou seja, a consciéncia serd ingénua se ndo identifica
os fatores e condigdes que determinam sua relacdo consciente com o mundo; sera consciéncia
critica se consegue identificar esses fatores e condicdes. Para ele, “a consciéncia ingénua ¢

5 A inspiragéo de Freire para esses estagios decorre dos textos de Alvaro Vieira Pinto (1960).
6 Também chamada consciéncia magica ou consciéncia imersa.
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vitima da ilusdo de julgar-se incondicionada” (Pinto, 1960a, p. 87); portanto, “desde que nao
saiba do seu condicionamento, ou o negue, estara excluida da condigao critica” (Pinto, 1960a,
p. 21). A consciéncia “recebe o qualificativo de critica porque, de fato, ¢ uma consciéncia
permanentemente atenta em denunciar as influéncias a que esta submetida e critica-las” (Pinto,
1960a, p. 84).

A consciéncia ingénua e a consciéncia critica nao sao vistas como um dualismo, mas
como graus de um continuum (Gonzatto, 2022; Pinto, 1960b), isto ¢, alcangar uma consciéncia
critica pode ser compreendido como um processo crescente de assimilacdo da realidade que
influencia e impde modos de se pensar e que acaba por condicionar o sujeito a tudo aquilo que
esta posto.

Figura 1: Gradacdes da consciéncia

Consciéncia ingénua Consciéncia critica

Fonte: Adaptacdo de Gonzatto (2022)

A Figura 1 ilustra a ideia de que os sujeitos percebem sua realidade como 'rosa’ durante
o estagio ingénuo da consciéncia. Ou seja, esse tipo de consciéncia esta fortemente confinado
ao pensamento do senso comum e ndo busca explicagdes para os eventos. Quando comega a
questionar o mundo em que vivem, a cor vai perdendo sua firmeza e os individuos aprendem a
transcender suas suposi¢des, formular questdes criticas e reconhecer as forgas sociais
opressivas que moldam a sociedade.

Freire (2011, p. 50) revela que a consciéncia ingénua ¢ fortemente enfatizada nas
escolas, indicando uma necessidade crescente de desenvolver a consciéncia critica que
permitam as pessoas conhecerem, confrontar, desvelar e transformar a realidade, pois, “na
medida em que conhece, tende a se comprometer com a propria realidade”. Faz-se necessario,
entdo, refletir sobre os diversos elementos que fazem parte da cultura escolar (Munakata, 2016),
como por exemplo, os materiais que, diariamente, sdo utilizados pelos estudantes em sua
formagao cidada.

O LD ¢ uma peca importante que pode colaborar com a manifestacdo e o
desenvolvimento da consciéncia critica. Dai justifica-se a necessidade de uma conscientizagao
do professor ao escolher e usar esse material, a fim de que este ndo contribua para a manutengao
do status quo.

3 Consciéncia criticae o LD

O LD tem influéncia nas aprendizagens dos estudantes e nao pode ser entendido como
campo neutro no qual estd em discussio apenas o conteudo do componente curricular. Um LD,
seja ele impresso ou digital, é criado e editado com o objetivo de auxiliar nos processos
educacionais de ensino e de aprendizagem. Ele contém conhecimentos de um determinado
componente curricular ou area de conhecimento, baseados nas prescri¢gdes curriculares oficiais
vigentes no momento de sua elaboracdo. Esses conhecimentos sdo apresentados por meio de
ideias e conceitos, bem como atividades que permitem aos alunos aplicar os topicos discutidos
e se envolver em investigagdes que vao além do sugerido no material. Além disso, o LD nao ¢
neutro, pois € influenciado por uma ideologia e serve como meio de disseminagdo de valores e
crencas de uma determinada cultura em um periodo histdrico especifico (Amaral, Mazzi,
Andrade & Perovano, 2022).

Nessa dire¢do, Thomaz (2013), Munakata (2016), e Mati¢ (2019) observam que este
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recurso opera disseminando tradigdes, ideologia, religido, politica, cultura, género e valores
étnicos, e visam assegurar um discurso “verdadeiro”, geralmente o das classes dominantes. E
esses discursos, por assim dizer, assumem a forma de controle perante a populagdo ao delinear
os limites do fazer docente. Assim, o LD vai ditando qual € a cultura a ser ensinada (Apple,
1992).

Se o LD condiciona (Levy, 1997) a forma como os conteudos devam ser trabalhados e
se direciona a metodologia, ¢ possivel que o professor siga as instrugdes presentes neste
material sem fazer objecdes, o que pode contribuir para validar os principios e modelos
apresentados no livro, tal como identificou Guimardes (2022) na andlise de alguns desses
recursos. Se o professor nao estiver atento ao discurso do LD, quer seja explicito ou ndo, podera
estar colaborando com o ajustamento de seus estudantes, condicionando-os e absolutizando as
relagdes de poder que estruturam a sociedade. E fundamental que todos os envolvidos com a
formag¢dao dos estudantes busquem caminhos metodoldgicos relacionados a conteudos e
atividades que propiciem o aprendizado e a consciéncia critica e que escolham livros que
permitam atingir esse objetivo.

O que aqui esta sendo posto em discussdo nao € o conhecimento matematico prescrito
nos LD, mas as marcas ideologicas que naturalizam um olhar veiculado. Silva (2019) afirma
que a matematica escolar ¢ considerada uma das disciplinas mais relevantes e simultaneamente,
parece ser inofensiva, pois concebe-se que o seu ensino ndo oferece espago para discussdes
sociais, econdmicas, historicas ou filosoficas pois ¢ excessivamente técnico. Entretanto, a
inocéncia desta disciplina € aparente.

Nesse contexto, defendemos que o momento da escolha dos livros pelo professor tem
direta decorréncia sobre o processo de formacao critica dos estudantes. Os LD “constituem
dispositivos dos mais significativos, na pratica pedagogica. Eles revelam intengdes curriculares,
em seus conteudos, para a construgdo da cidadania dos estudantes” (Valero et al., 2018, p. 3), e
sdo os professores quem podem reconhecer e compreender quais normas, valores estdo sendo
representados para negociar e recriar os significados e valores presentes para seus estudantes
de modo a “desnaturalizar” essas logicas e nio potencializar a “leitura dominada”™ (Apple,
1992) do que esta posto nos LD. A formacao critica ¢ fundamental para manter ou retirar véu
que encobre a realidade ou ciclo ideoldgico em que o professor esta inserido.

Para que isso seja possivel, ¢ necessario que os professores tenham autonomia no
processo de escolha dos LD. E necessario que as condigdes restritivas presentes no processo de
escolha destes recursos pelos professores sejam transformadas em espacos de liberdade de agao,
de modo que sua autonomia seja garantida (Perovano, 2022). Essa autonomia reconhece que,
apesar dos limites prescritivos a seu trabalho, os professores devem ser os autores de si,
assinando “a autoria de sua obra pedagogica” (D’Avila, 2008, p. 22), que reverberara para além
dos limites de sua sala de aula.

Nesse sentido, Lajolo (1996) defende que tanto a escolha quanto a utilizagdo de um LD
devem ser resultados de um exercicio consciente da liberdade do professor no planejamento
criterioso das atividades curriculares, o que poderad fortalecer a posi¢do do professor como
sujeito em todas as praticas que compdem sua docéncia, de modo que, reescrevendo
diariamente o LD, reafirmaré sua posicdo de sujeito em sua pratica pedagdgica, questionando
os conhecimentos veiculados pelas obras.

A construcdo histérica do conhecimento estd ligada as disputas sociais em que o
conhecimento que triunfa ¢ de interesse da classe dominante. Assim, considera-se importante a

7 A “leitura dominada” é, para Apple (1992), aceitar as mensagens tal qual se apresentam nos livros.
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consciéncia critica no momento da escolha do LD, bem como na escolha da forma como ele
sera utilizado, uma vez que os significados veiculados pelos LD podem também interrogar o
conhecimento tido como verdadeiro (Lajolo, 1996), levando o professor a indagar suas
concepgoes. Na realidade educacional brasileira, em que muitos professores ndo tém a
oportunidade de refletir criticamente sobre os fatos e determinagdes que afetam sua pratica, o
LD, com sua preseng¢a garantida nas escolas, pode desempenhar um papel importante como
agente de intervencdo no cotidiano escolar. Ele pode ajudar a superar a crise paradigmatica
enfrentada pelo sistema escolar (Lopes, 2000, p. 135).

No entanto, ¢ importante considerar que os LD também estdo sujeitos a determinagdes
governamentais. Devido ao Decreto 9.099 (Brasil, 2017), os LD devem apoiar a implementagao
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). De acordo com Santos (2022) esse alinhamento
dos livros com a Base pode reforcar a consolidacao de certas marcas ideologicas. Ao determinar
por decreto que o LD deve apoiar e contemplar a BNCC, limita-se a possibilidade de oferecer
abordagens baseadas em outras matrizes de conhecimento que nao sejam fundamentadas no
paradigma eurocéntrico. Assim, o LD fica vinculado exclusivamente a um modelo curricular
preestabelecido pelo Estado, influenciado pela colonialidade (Santos, 2022).

A adaptagdo do LD a BNCC ¢ entendida como uma forma de controle que se exerce nao
apenas sobre as editoras, mas também sobre os agentes que compdem e participam do espaco
escolar. Os livros tornam-se, assim, um meio de controlar o comportamento das pessoas e das
sociedades (Santos, 2019).

Tal critica deve-se ao fato de a BNCC ter sido inspirada no curriculo australiano e na
Common Core, base norte-americana (Bigode, 2019), além de ter sido criada em um movimento
antidemocratico, sem participagao efetiva dos sujeitos que compdem o espago escolar e que, de
fato, irdo trabalhar com esses materiais (Céssio, 2019). Além disso, a decisdo de que um LD
respeite a BNCC reforga a pasteurizagdo desse material, o que demanda do professor estar
atento ao que esses livros estdo propondo para ndo apagar as subjetividades dos alunos e dos
diferentes contextos escolares. A propria génese de uma obra didatica, se transcorrida sob
consciéncia ingénua, também contribui para manutengdo do discurso dominante, pois “para
responder ao Edital [do PNLD] s3o adotados muitos cuidados com a cidadania, preconceitos,
diferencas, minorias (de todo o tipo). E, o que acontece, ¢ que ndo aparecem problemas, mas
sim ocultamento de muitas dessas situagdes ou invisibilidade e silenciamentos™. (Callai, 2016,
p. 279, adi¢do nossa).

Callai (2016) aponta que carece ainda a discussao de que os curriculos e conteudos
presentificados nos LD sdo sempre escolhidos dentre outros, que conteriam abordagens
diferenciadas frente as expostas nas obras aprovadas. Isso pode levar a uma falta de diversidade
nas abordagens e perspectivas apresentadas aos estudantes.

E contraditério notar que as ideias do curriculo australiano e da Common Core foram
importadas, mas as contribui¢des de Freire para o desenvolvimento da consciéncia critica foram
ignoradas, sendo que universidades da Australia e dos Estados Unidos se inspiraram nele para
criar disciplinas, inclusive na formagao de professores. A consciéncia critica ¢ defendida por
Jemal e Bussey (2018) como sendo fundamental para o trabalho e a educagdo dos profissionais
de determinada comunidade, motivo pelo qual ela vem sendo abordada em cursos de nivel
superior, como, por exemplo, na disciplina eletiva Law Reform and Critical Consciousness® do
curso de Direito da Bond University (Austrdlia) e do projeto Critical Consciousness

8 Nessa disciplina, os estudantes exploraram e criticaram a natureza do raciocinio juridico e as redes e normas dominantes que
informam a légica e os valores atuais do direito. Para mais informag0es, visitar https://bond.edu.au/subject/laws13-122-law-
reform-and-critical-consciousness. Acesso em 27 ago. 2023.

Revista Internacional de Pesquisa em Educagéo Matematica

International Journal for Research in Mathematics Education Brasilia, v. 13, n. 4, p. 118, set./dez. 2023 8



==

Development in Teacher Education®, da universidade de Cleveland (Estados Unidos), que tem
por finalidade o desenvolvimento da consciéncia critica em estudantes de cursos de graduacdo
voltados a formacao de professores.

Ao apresentar estes exemplos, ndo se pretende transplantar formas de pensar a realidade
que ndo autenticamente as nossas, ¢ preciso considerar questdes como a formagao docente, as
questdes curriculares, os problemas educacionais inerentes ao contexto brasileiro, ou seja, € a
partir da nossa realidade, ¢ nas nossas circunstidncias objetivas que temos que superar a
consciéncia ingénua e alcangar a critica. Nesse sentido, ¢ importante refletir sobre o papel do
professor e sua formagao no processo de promogao da consciéncia critica.

Considera-se necessario o desenvolvimento de agdes de formacao que contribuam para
a promog¢ao da consciéncia critica, tendo em vista as seguintes indagagdes: Como pode o
professor desafiar seus alunos a pensar criticamente se ele mesmo nao reconhece os sistemas
sociais, culturais, politicos e econdmicos em que estd inserido? Como pode identificar a
ideologia dominante que impacta seu papel profissional? Como pode fazer a escolha do LD se
desconhece o processo e a ferramenta que pode auxilia-lo nessa fungao, se nio acessa os livros
disponiveis para sua escolha? Um processo de formagdo que vise o desenvolvimento de
consciéncia critica pelo professor o possibilita a desenvolver praticas de ensino que permitam
promover essa mesma formacdo com seus estudantes, de modo que estes possam refletir,
analisar e problematizar as realidades sociais, culturais e econdmicas, visibilizando as estruturas
que lhe limitam oportunidades e restringem sua vida.

4 Principios pedagogicos para ampliar a consciéncia critica

Visando o desenvolvimento da consciéncia critica, King e Casanova (2021) elaboraram
um conjunto de principios que orientam e enquadram o ensino. Nao ¢é, contudo, uma ideia
engessada e sim uma reflexdo e alguns encaminhamentos com base em seus estudos. Tais
principios podem ser sintetizados no esquema a seguir.

10

Figura 2: Principios pedagogicos para promover a consciéncia critica

Fonte: Elaborado com base em King e Casanova (2021)

9 Para mais informag@es, visitar https://cehs.csuohio.edu/cue/critical-consciousness-program; acesso em 27 ago. 2023.

10 pesquisadores da area da Pedagogia Critica e da Psicologia tém se debrucado em estudos sobre os avangos na conceituagio
e na medicdo da consciéncia critica. Como exemplo tem-se Diemer et al. (2015), que apresentaram trés instrumentos
emergentes para medicdo da consciéncia critica: Medida da Consciéncia Critica do Adolescente, Inventario de Consciéncia
Critica e a Escala de Consciéncia Critica. Na perspectiva dos autores, estes instrumentos fornecem uma ‘ancora conceitual’ para
as pesquisas sobre a consciéncia critica e expandem as possibilidades para estudos quantitativos.
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O primeiro principio defende que a educacdo ¢ uma acdo politica e que ndo possui
neutralidade, isto €, a educagdo ¢ influenciada pelos aspectos de determinada sociedade e, em
especial, da elite dominante.

Esse principio ressalta que os interesses das classes dominantes sempre foram
fundamentais na manuten¢do das escolas. Segundo Teixeira, (1977, p. 27-29, destaques do
autor),

nenhum sistema de escolas jamais foi criado com o propdsito de subverter a
estratificacdo social reinante. [...] As escolas refletiram assim, de acordo com o velho
estilo, o dualismo social brasileiro entre os “favorecidos” e os “desfavorecidos”. Por
isto mesmo, a escola comum, a escola para todos, nunca chegou, entre nés, a se
caracterizar, ou a ser de fato para todos. A escola era para a chamada elite. O seu
programa, o seu curriculo, mesmo na escola publica, era um programa e um curriculo
para “privilegiados”. Toda a democracia da escola publica consistiu em permitir ao
“pobre” uma educagdo pela qual pudesse participar da elite.

Nessa dire¢ao, como afirma Freire, a educagao nao ¢ neutra! Toda agao ¢ essencialmente
politica — mesmo que de forma inconsciente — e pode contribuir tanto para reproduzir a
ideologia opressora quanto para humanizar o mundo, buscando uma equidade e justica social.
A estratégia discursiva de despolitizar a educagdo, topico bastante atual em nossa sociedade, ¢
uma falacia. Uma visao embebida de escolhas politicas e ideoldgicas, que visam ao interesse
de um grupo seleto de pessoas. Gutiérrez (1988, p. 22) assevera que “a escola faz politica ndao
sO pelo que diz, mas também pelo que cala; nao sé pelo que faz, mas também pelo que ndo faz.
Calar o que deve ser proclamado aos quatro ventos ¢ uma das formas politicas mais frequentes
entre os que tém “a faca e o queijo na mao”.

Reconhecer que a educagdo nio € neutra, entdo, ¢ fundamental para reorientar a agao
docente, buscando uma transformacao da sociedade, em busca do fim da desigualdade social e
dos privilégios de poucos. Nao aceitar ou nao enxergar a educagdo como espaco politico, limita
a pratica docente, contribuindo com a manuten¢ao do status quo, por exemplo, praticas cujo
foco ¢ a preparagdo para os testes e as avaliacdes externas sdo “projetadas para limitar as
oportunidades de aumentar a consciéncia critica dos alunos” (King & Casanova, 2021, p. 4).

Segundo King e Casanova (2021), o segundo principio € que o conhecimento ¢
produzido dentro de um contexto historico especifico, que influencia e molda as experiéncias
humanas. Essa abordagem vai além dos limites das escolas e espagos educacionais, englobando
também eventos historicos e praticas sociais e culturais de uma comunidade em particular.

Aceitar essa perspectiva ¢ reconhecer que as condi¢des de desigualdade racial,
injustiga social e insustentabilidade sdo historicamente construidas por humanos, mas
também podem ser transformadas por humanos.

Essa perspectiva fornece uma lente para nao apenas desafiar as narrativas dominantes,
como aquelas que enfatizam o desenvolvimento historico, mas também para analisar
criticamente conflitos, diferengas e tensdes na historia que apoiam a compreensido dos
alunos de si mesmos como sujeitos da historia e reconhecer que eles podem
transformar as condi¢des de injustica (King & Casanova, 2021, p. 5).

A promogao do didlogo e o incentivo a problematizagdo e a elaboracdo de perguntas
compdem o terceiro principio de King e Casanova (2021). E importante que se assuma que a
educacdo precisa preparar os individuos para questionar; problematizar situagdes; e ndo apenas
para responder a questdes, geralmente, com solugdes Unicas e ja prontas. Os estudantes
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precisam desenvolver a habilidade de questionar, seja no sentido de nao aceitar algo e lutar por
mudangas, quanto no sentido de querer elencar novas consideragdes sobre uma determinada
situacdo problema. Tal problematizagdo s6 ocorrerd quando atrelada ao espaco dialogico, isto
¢, em ambientes que possibilitem que os individuos se expressem e sejam ouvidos; tendo uma
escuta ativa; que, de fato, se preocupa com o que esta sendo dito.

O processo constituido de problematizagdo e didlogo ¢ diametralmente oposto ao da
educacdo “bancéria”, em que “educa-se para arquivar o que se deposita” (Freire, 2011, p. 49-
50). Um modo de empregar a problematizagao e o dialogo ¢ oferecer aos alunos oportunidades
para facilitar discussdes em sala de aula, evitando praticas comuns de apresentagdes formais e
educagdo bancaria, em que o instrutor fala e os alunos apenas ouvem. Em vez disso, os
professores podem fazer perguntas que conectem leituras e atividades a contextos sociais,
politicos e ecologicos, identidades dos alunos e acontecimentos historicos. Eles também podem
participar ativamente de atividades lideradas pelos alunos para promover uma comunidade de
aprendizagem inclusiva e equitativa (King & Casanova, 2021). Nesse contexto, a postura que
o educador assume ¢ a de quem busca conhecer e transformar a realidade junto com os outros,
ocupando os espacos de debates e decisoes.

O quarto principio diz respeito a necessidade de se considerar as subjetividades dos
estudantes e as especificidades do contexto escolar em que se trabalha, isto €, o de organizar o
curriculo e os materiais de acordo com as necessidades e interesses dos estudantes e da
comunidade escolar, como um todo, de modo que sejam discutidas multiplas perspectivas de
mundo para os estudantes.

Esse quarto principio estd relacionado com o conhecimento sobre os alunos e suas
caracteristicas, que possibilita ao professor saber quais s3o os conteidos curriculares que
potencializam o desenvolvimento humano e as habilidades e competéncias necessarias para que
o aluno seja capaz de refletir sobre sua condi¢do existencial e promover sua autonomia e
libertagdo pessoal (Piva, 2020).

Bishop!! (1990) apresenta a metidfora de que os livros sdo como janelas, portas e
espelhos. Os livros por vezes, oferecem janelas cuja moldura permitem aos estudantes uma
visdo de mundos, sejam eles reais ou imaginarios, familiares ou ndo. As janelas também podem
ser portas de vidros deslizantes pelas quais eles se sentem transportados para o mundo da
historia e se sentem parte da criagdo do autor. Quando as condigdes de luminosidade estao
ajustadas, uma janela se torna um espelho e os estudantes podem ver suas proprias vidas e as
experiéncias de outros refletidas nele como imagens.

Embora os estudantes de uma determinada turma olhem para o mesmo objeto, nem
todos veem a mesma “paisagem”. Grant Snider, cartunista americano, inspirado nas ideias de
Bishop produziu um cartum (Figura 3) ampliando a perspectiva apresentada pela autora.

A metéfora apresentada por Bishop (1990) referia-se aos livros de literatura, de modo
que, com a leitura desses livros, os estudantes pudessem se encontrar e ser capazes de ver as
coisas de outros pontos de vista, o que lhes ajudaria na constru¢ao de sua propria identidade.
No contexto dos LD, essas ideias também podem ser aplicadas. Além de servirem como
espelhos, janelas e portas de correr, os LD também podem desempenhar um papel importante
na promog¢ao do pensamento critico e do entendimento entre os alunos

Ao apresentar perspectivas e experiéncias diversas, esses materiais podem ajudar os
alunos a desenvolver sua capacidade de analisar e avaliar informagdes, bem como pensar

11 Conhecida como mée da literatura multicultural.
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criticamente sobre o mundo ao seu redor. Por exemplo, os LD podem incluir contetido que
desafie os alunos a pensar criticamente sobre sistemas sociais, culturais, politicos e econdmicos.
Ao disponibilizar multiplas perspectivas sobre um determinado tdpico, podem incentivar os
alunos a considerar diferentes pontos de vista e a participar de discussdes criticas com seus
colegas. Os LD também podem incluir atividades e exercicios que promovam habilidades de
pensamento critico. Por exemplo, eles podem incluir perguntas que exijam que os alunos
analisem e avaliem informag¢des ou apliquem seus conhecimentos em situagdes do mundo real.
Ao participar dessas atividades, os alunos podem desenvolver sua capacidade de pensar
criticamente e tomar decisdes informadas.

Figura 3: Cartum: “Livros sdo ...”

ESPELHOS JANELAS PORTAS DE

CORRER

CANTOS 57
(@susnmososr“r}'

ESCONDERIJOS
SEGUROS

ine Cdmara | @na_a

Fonte: https://www.naauladeportugues.com.br/post/livros-s%C3%A30-espelhos-janelas-e-portas-de-correr
Acesso em 03 abri 2022

Corroborando essa reflexdo, Sosniak e Perlman (1990) expdem que o poder dos LD
reside em sua capacidade de servirem como recursos que introduzem os seus leitores e usuarios
mundos que ndo sdo imediatamente 6bvios ou que ndo podem ser vivenciados diretamente. No
contexto brasileiro, esses livros sdo os Unicos que a maioria da populagdo conhece até¢ a
conclusdo da educacdo basica (Martins, Sales & Souza, 2009), portanto, este tipo de livro se
destaca como uma ferramenta poderosa. Observamos que tais ponderagdes podem ser aplicadas
também aos LD de Matemadtica, que ocasionalmente fornecem contextos e perspectivas que
“assumem o papel de contribuir para a caracterizagao da Matematica e, conjuntamente a isso,
oportunizar ao estudante o desenvolvimento e a formacdo mais amplos e profundos no que
concerne a esta disciplina” (Litoldo, 2021, p. 118) e as visdes de mundo relacionadas a esse
material.

Revista Internacional de Pesquisa em Educacdo Matematica

International Journal for Research in Mathematics Education Brasilia, v. 13, n. 4, p. 118, set./dez. 2023 12



==

O ultimo principio € o de desenvolver a praxis sempre visando alcancar transformacdes.
Para Freire (2013), a conscientizacdo nao pode existir fora da préaxis. Ainda nas palavras do
autor, a praxis € “reflex@o e agdo dos homens sobre o mundo para transformé-lo” (Freire, 2013,
p. 40). Ele estabelece a praxis como ato, condicionado pela razao, de superacao das contradigdes
diante da luta para a transformacdo do mundo. A praxis cria um espaco para que alunos e
professores trabalhem juntos de forma solidaria para refletir criticamente sobre sua realidade e
transforma-la por meio de agdes coletivas. Isso envolve lidar com tensdes e mudangas em suas
ideologias e buscar mudangas em espagos educacionais e sociais especificos, tanto historica
quanto geograficamente (King & Casanova, 2021).

Na visao de King e Casanova (2021), esses principios fornecem orientacdo para um
engajamento mais significativo com a equidade racial e a justica social em relacdo a
sustentabilidade no ensino superior. Os autores argumentam que as estratégias de ensino e de
aprendizagem para abordar essas questdes podem estar ligadas a transformagdo social nas
proprias institui¢des de ensino superior, a fim de melhor atender as necessidades de seus alunos
e da comunidade. Conhecer os principios pedagogicos pode ajudar na escolha do LD,
evidenciando o direcionamento ideoldgico que esse material carrega.

5 A importancia da consciéncia critica e a escolha dos LD

A consciéncia critica ¢ uma habilidade fundamental para todos, especialmente para
aqueles envolvidos na educagdo. Ela permite que as pessoas analisem e avaliem informagdes
de forma critica, questionem as estruturas de poder e desigualdade e tomem decisdes
informadas. A agdo consciente do professor, numa atitude critica, possibilita que ele ndo atue
apenas como implementador das politicas publicas, mas como estruturador de experiéncias de
aprendizagem que considerem as subjetividades de seus alunos e ndo se distancie das
circunstancias objetivas em que esta inserido. No contexto da educagdo, a consciéncia critica €
crucial para a escolha dos LD. Esses materiais desempenham um papel importante na formagao
dos alunos, fornecendo informacdes e perspectivas que podem moldar sua compreensao do
mundo. Portanto, é essencial que os professores estejam conscientes das ideologias e valores
subjacentes aos LD e fagam escolhas informadas ao selecioné-los para uso em sala de aula.

As formulagdes contemporaneas da consciéncia critica indicam que ela é composta por
trés elementos: reflexdo critica, eficcia politica e agdo critica. A reflexao critica envolve uma
analise social e a rejeicao das desigualdades sociais, econdmicas, raciais/étnicas e de género
que limitam o bem-estar e a agéncia humana (Watts, Diemer & Voight, 2011), incluindo a
percepcao de contradicdoes (Diemer, Rapa, Voight & McWhirter, 2015) e discrepancias
vivenciadas. Trata-se do processo de aprender a questionar os projetos orquestrados por
determinados agentes e sistemas que perpetuam as estruturas de desigualdade. A eficacia
politica, também chamada de motivagao critica, ¢ a capacidade percebida e o compromisso de
promover mudangas sociais ou politicas por meio do ativismo (Diemer et al., 2016; Watts,
Diemer & Voight, 2011). E a percepgio das injusticas e o senso de agéncia para enfrenta-las. E
também a tomada de consciéncia das influéncias ideologicas e a posicao critica assumida diante
delas.

Quando as pessoas sentem que podem criar mudangas, elas se tornam mais propensas a
se envolver em agdes criticas, de acordo com Watts, Diemer e Voight (2011). Para esses autores,
a acdo critica envolve o engajamento para mudar aspectos da sociedade percebidos como
injustos, como politicas e praticas institucionais (Diemer et al., 2016). Essas acdes sdo
destinadas ao combate das injusticas identificadas.

Pode-se pensar que a consciéncia critica comeca com a reflexdo critica, que fornece
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subsidios para compreender as situagdes, questiona-las e eventualmente rejeitar discrepancias
e desigualdades na sociedade. H4 uma tomada de consciéncia do véu ideoldgico projetado que
antes ndo era percebido. Em seguida, os individuos comecam a pensar em agdes que possam
transformar as discrepancias e desigualdades identificadas; essa ¢ a motivagdo critica ou
eficacia politica. Por fim, vém as atitudes e acgdes destinadas ao combate das injusticas
identificadas: a agao critica.

Embora descrever um inicio e fim possa sugerir uma linearidade nas etapas da
consciéncia critica, ¢ importante entender que ela se constitui de forma dialética. Como Faveri
(2019, p. 132) afirma, sdo “o fazer pensando e o pensar fazendo [que] definem um processo
dialético de construgdo de si ¢ do mundo mais proximo para o homem viver dignamente sua
existéncia”. Para Freire (2016a), a relacao entre reflexdo critica e acdo critica € reciproca. A
analise das condi¢des sociais precede a mudanga social e, a medida que as pessoas
compreendem e criticam a realidade vivenciada, sentem que podem fazer algo para promover
a transformacao das condic¢des sociais.

A luta pela transformagdo e pela mudanga inicia-se ao longo do processo de se tornar
criticamente consciente e intolerante com as opressoes sob as quais os individuos se encontram,
podendo entdo avangar para novas formas de conhecer e estar no mundo. Isso significa que os
individuos comecam a questionar as estruturas de poder e desigualdade que os cercam ¢ a
buscar maneiras de promover mudangas positivas. No contexto da educagao, isso pode envolver
a escolha consciente de LD que promovam uma compreensao critica do mundo e a promogao
de praticas pedagogicas que empoderem os alunos a se tornarem agentes de mudanca.

Nesse sentido, o processo de desenvolvimento da consciéncia critica ¢ fundamental para
ajudar as pessoas, especialmente os professores, a pensar e agir na transformacao da realidade.
Com essa andlise, os professores podem comecar a questionar seu papel ao perceberem suas
fungdes na escola, abrindo caminho para uma melhor compreensdo de sua atuacido nesse
ambiente.

Os professores trazem para o seu trabalho suas experiéncias de vida, que sdo moldadas
por fatores historicos, socioculturais, econdmicos e politicos da sociedade. Ao desenvolver uma
consciéncia critica, eles podem entender as limitagdes e restrigdes que afetam suas atividades
de ensino e encontrar maneiras de transformar as condi¢des sociais. Esse processo opera na
subjetividade do professor, propiciando um caminho de reflexdo que alarga as possiblidades de
seu desenvolvimento profissional, a0 mesmo tempo em que configura as agdes a serem
realizadas para que esse desenvolvimento se efetive na pratica.

A historia mostra que a qualificacdo da escolha dos LD pelos professores e a indicagao
de uma lista de livros avaliados por especialistas t€ém sido importantes desde a criagdo da
Comissao do Livro Técnico e do LD (COLTED) em 1966. No entanto, pesquisas indicam que
os professores enfrentam dificuldades ao escolher esses materiais didaticos (Silva, Silva &
Tizzo, 2010; Sousa, Senger & Oliveira, 2011), com falta de conhecimento sobre os envolvidos
no processo e suas politicas e diretrizes, bem como falta de preparagao para selecionar esses
materiais (Mandarino & Belfort, 2004; Thomaz, 2013).

Quem se beneficia com esse desconhecimento? Por que esse processo nao ¢ abordado
nas formacdes iniciais de professores? Existem relatos de que o tempo destinado a esse processo
nao ¢ suficiente para uma escolha mais consciente (Freitas & Ortigao, 2012; Macédo, Brandao
& Nunes, 2019). Por que ndo ha a¢des visando a ampliacao desse tempo? Por que nao ¢ levada
em consideracdo a carga horaria dos professores, que nao inclui momentos de analise e reflexao
de seu proprio trabalho?
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Os professores tém dificuldade em desafiar processos de escolha sobre os quais tém
pouco conhecimento. Como podem discutir questdes relacionadas a esse processo com seus
colegas e promover campanhas para analisar os livros se sua carga horéria ndo permite reflexao
sobre suas acoes? Essa ¢ uma pergunta desafiadora que destaca os obstaculos enfrentados pelos
professores. Se um obstaculo alimenta outro, o professor pode se sentir impotente diante desse
cenario. Salarios baixos que impedem a dedicagdo exclusiva a uma escola ou turno € mudangas
nos documentos normativos sem a devida formagao também criam dificuldades.

Antes mesmo de os professores considerarem as necessidades e particularidades de seus
alunos, incluindo suas singularidades culturais, eles ja estdo enquadrados em um sistema de
ensino com textos oficiais, programas precisos € LD. Essas prescrigdes podem restringir a agcao
dos professores, pois sdo apresentadas como contetido a serem seguidos, determinando o tempo
e a sequéncia das etapas a serem cumpridas (D’avila, 2008).

Conhecer esse enquadramento permite ao professor identificar o livro como referéncia
para sua agdo ou como uma ferramenta de ajustamento, o que pode comprometer sua
autonomia. Ao entender como o sistema de ensino funciona e como os LD sdo selecionados e
utilizados, o professor pode tomar decisdes mais informadas sobre como usar esses recursos
em sala de aula. Isso pode ajuda-lo a equilibrar as exigéncias do sistema com as necessidades
de seus alunos, promovendo um aprendizado mais significativo e relevante.

Além disso, ao desenvolver uma consciéncia critica sobre o sistema educacional e os
materiais didaticos, os professores podem tornar-se agentes ativos na transformacdo da
educacdo. Eles podem questionar as prescricdes curriculares e buscar maneiras de adaptar o
conteudo para atender as necessidades especificas de seus alunos. Isso pode envolver a selecao
de LD que promovam uma compreensio critica do mundo e a promog¢do de praticas
pedagogicas que empoderem os alunos a se tornarem agentes de mudanga.

Ao mesmo tempo, ¢ importante que os professores estejam cientes das limitagdes do
sistema educacional e trabalhem para supera-las. Isso pode envolver o engajamento em didlogos
criticos com colegas, administradores e formuladores de politicas para promover mudangas
positivas no sistema educacional. Também pode envolver o trabalho com os alunos para
desenvolver habilidades criticas e capacitd-los a se tornarem agentes ativos na transformagao
da educacao.

Em resumo, a consciéncia critica ¢ fundamental para os professores na escolha dos LD
e na promogao de praticas pedagogicas que empoderem os alunos a se tornarem agentes de
mudanga. Ao desenvolver uma compreensao critica do sistema educacional e dos materiais
didaticos, os professores podem tomar decisdes informadas sobre como usar esses recursos em
sala de aula e trabalhar para superar as limitagcdes do sistema. Isso pode ajuda-los a promover
um aprendizado mais significativo e relevante para seus alunos.

6 Reflexdes finais

O LD ¢ um recurso que pode contribuir para a formacao critica dos estudantes, desde
que os professores tenham autonomia na escolha e no uso desse material. E fundamental a
participacdo ativa e critica dos professores no processo de sele¢do do LD, ndo se limitando a
cumprir uma formalidade, mas buscando conhecer e avaliar as propostas apresentadas nos
livros. Esses materiais revelam intengdes curriculares e valores sociais que podem ser
questionados ou recriados pelos professores, de acordo com as necessidades e os interesses de
seus estudantes.

Defendemos que os professores devem exercer sua liberdade e sua autoria na pratica
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pedagogica, reescrevendo diariamente o LD e ndo se limitando aos contetidos prescritos pelas
obras, especialmente no momento atual, em que os LD sdo elaborados para contemplar a
BNCC. Destacamos que ha muitas dificuldades e obstaculos que os professores enfrentam no
processo de escolha dos LD, como a falta de conhecimento, de tempo, de formagao e de apoio.
Sugerimos que os professores devem conhecer o funcionamento do sistema de ensino e os
critérios de selecdo e utilizacao dos LD, para que possam exercer sua liberdade e sua autoria na
pratica pedagogica, reescrevendo diariamente o LD de acordo com as necessidades e as
particularidades de seus alunos.
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