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Resumo: Esta pesquisa teve como objetivo analisar o papel da lingua de sinais no processo de
ensino e aprendizagem de Matematica por estudantes surdos na negociacdo de significados e
construcdo de conceitos. Como método de pesquisa, utilizou-se a Educational Design
Research, e apresenta-se aqui especificamente a segunda fase do design/construcdo em que
foram realizadas as entrevistas com professores de Matematica, tradutores e intérpretes de
Libras, pais e estudantes surdos das escolas publicas estaduais de um municipio do estado do
Parana. Os dados foram analisados via Analise de Contetdo. Como resultado, destaca-se a
necessidade de atencdo para o ensino de Matematica na educacgéo de surdos, de modo que seus
fundamentos devam se basear na compreensdo da lingua de sinais como meio para a
aprendizagem, com a valorizacao da cultura surda e das experiéncias visuais em sala de aula.

Palavras-chave: Mediacao. Lingua Brasileira de Sinais. Inclusdo.

Mathematics teaching and Sign Language: a mediated relationship in deaf
education

Abstract: This research aims to analyze the role of sign language in teaching and learning
Mathematics by deaf students in negotiating meanings and constructing concepts. Educational
Design Research was used as a research method, it is specifically presented here in second
phase of design/construction in which the interviews wew carried out. The participants were
mathematics teachers, Libras translators and interpreters, parents, and deaf students from state
public schools in a municipality in the state of Parand. The data was analyzed using Content
Analysis. As a result, the need for attention to teaching Mathematics in deaf education stands
out, so its foundations must be based on understanding sign language as a means of learning,
with an appreciation of deaf culture and experiences of visuals in the classroom.

Keywords: Mediation. Brazilian Sign language. Inclusion.

La ensefianza de las matematicas y Lengua de Sefias: una relacion mediada
en la educacion de sordos

Resumen: Esta investigacion tiene como objetivo analizar el papel de la lengua de signos en el
proceso de ensefanza y aprendizaje de Matematicas por parte de estudiantes sordos en la
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negociacion de significados y construccion de conceptos. Como método de investigacion se
utilizé la Educational Design Research, se presenta especificamente aqui em la segunda fase de
disefio/construccion em la que se realizaron las entrevistas. Los participantes fueron profesores
de Matematicas, traductores e intérpretes de Libras, padres y estudiantes sordos de escuelas
publicas estatales de un municipio del estado de Parana. Los datos se analizaron mediante
Andlisis de Contenido. Como resultado, se destaca la necesidad de prestar atencion a la
ensefianza de la Matematica en la educacion de personas sordas, de modo que sus fundamentos
deben basarse en la comprension de la lengua de sefias como medio de aprendizaje, con la
valorizacion de la cultura sorda y las experiencias visuales en el aula.

Palabras clave: Mediacion. Lengua de Sefias Brasilefia. Inclusion.

1 Introducdo’

Hé um crescente interesse nos estudos que permeiam a educagao de surdos. Pesquisas
(Lacerda, Santos & Caetano, 2013; Madalena, Correa & Spinillo, 2020; Souza & Goes, 2017)
apresentam como ponto de convergéncia a inclusdo desses alunos em um ambiente escolar que
contemple o processo de ensino e aprendizagem com respeito a lingua de sinais como primeira
lingua para comunicagdo e compreensao das aulas e valoriza¢do da cultura surda.

Ao longo dos anos, a educacdo de pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades e superdotacdo passou por transformagdes; uma das
maiores preocupagdes na atualidade refere-se a inclusdo desses alunos no ambiente escolar. No
Brasil, a redacdo da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB) 9.394/96 define
que a Educac¢ao Especial serd oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, com apoio
de atendimento especializado para atender as especificidades dos alunos (Brasil, 1996). O
Decreto 5.296/2004, que regulamenta a lei de acessibilidade no Brasil, versa sobre a garantia
de servigos de atendimento para pessoas com deficiéncia auditiva em Lingua Brasileira de
Sinais [Libras] (Brasil, 2004).

De acordo com Lacerda (2006), as propostas apresentadas nos documentos legais ainda
ndo se efetivaram no contexto da sala de aula: faltam recursos fisicos, materiais acessiveis e
formacgao docente. Muito tempo passou apds o diagnostico apontado pela autora, porém grande
parte dos problemas permanece sem avangos para uma solu¢cdo. Em contraponto, tem-se hoje
uma amplia¢do do acesso e reconhecimento da importancia da Libras em sala de aula, seja na
modalidade bilingue, seja na perspectiva da inclusdo escolar.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (2015), com a finalidade de
assegurar e promover os direitos das pessoas com deficiéncia, delibera que a educagdo deve ser
garantida em todos os niveis no sistema educacional inclusivo. O documento faz referéncia a
uma educacao bilingue em Libras, em escolas especiais, classes bilingues e em escolas
inclusivas, assim como a oferta de ensino da Libras, formagao e disponibilizacao de Tradutores
e Intérpretes de Libras [TILS] (Brasil, 2015).

O ensino de Matematica permeia questdes importantes para o desenvolvimento da
pessoa surda; a linguagem matematica, com todos os seus teoremas e demonstracdes, precisa
estar articulada a uma proposta efetiva de aprendizagem para tais alunos. Nesse sentido, estudos
(Barbosa, 2013; Peixoto, 2015) indicam que a lingua de sinais alicerca a mediagdo e a

! Este artigo ¢ o recorte de uma tese de doutorado intitulada “A mediagdo no ensino de matemética na educagdo de surdos: um
estudo na abordagem histdrico-cultural”, defendida no Programa de P6s-Graduagdo em Ensino de Ciéncia e Tecnologia da
UTFPR, escrita pela primeira autora, orientada pela segunda autora e co-orientada pela terceira autora.
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compreensdo dos conceitos de Matematica, de modo a contribuir para o desenvolvimento
cognitivo dos alunos.

Segundo Radford (2016), a Educacdo Matemaética, na perspectiva da Teoria Histdrico-
Cultural, é compreendida como uma questéo politica, social, cultural e historica, uma vez que
deriva da anélise critica pelos sujeitos diante da situacdo na qual se encontram, em um
movimento reflexivo e ético. O autor reporta-se a construcdo do conhecimento como um
processo mediado, e que a sala de aula deve ser um espaco de debates e desenvolvimento da
responsabilidade, solidariedade e reflexdo critica. Diante desse contexto, direciona-se esta
pesquisa para a apropriacéo do conhecimento escolar dos alunos surdos em sala de aula, e neste
recorte consta o seguinte problema de pesquisa: Qual o papel da lingua de sinais no processo
de ensino e aprendizagem de Matematica por estudantes surdos na negociagdo de significados
e construcdo de conceitos?

2 A Relagdo entre a Linguagem Matemética e a Lingua de Sinais

O ensino da linguagem para as criangas surdas situa-se nas habilidades da crianca
perceber e compreender as questdes visuais da lingua, constituida por uma combinagdo de
diferentes imagens e movimentos que formam a palavra (Vygotski, 1997). Santana, Muniz e
Peixoto (2018) afirmam que a educagdo para surdos precisa considerar suas especificidades e
oferecer um ensino de qualidade observando a cultura e as abordagens educacionais
direcionadas as suas caracteristicas.

Conforme Vygotski (1997, p.187), “O desenvolvimento cultural das criangas surdas ¢ a
esfera fundamental em que se tem um sistema de possibilidades para superar os caminhos que
se encontram bloqueados”. Em outras palavras, o desenvolvimento cultural para os surdos
amplia as formas de comunica¢do e a utiliza¢do da lingua de sinais intermedia esse processo.
Fazer uso e compartilhamento da lingua de sinais dentro e fora da escola possibilitam um
ambiente propicio para aquisi¢do dessa lingua pelos alunos surdos (Coutinho, 2015). Nesse
sentido, Romario & Doziart (2018) pontuam a importancia das trocas entre os pares surdos nas
escolas como maneira de ampliar as oportunidades apropriacao da identidade e cultura surda.

Peixoto (2015) cita a defasagem escolar dos estudantes surdos e atribui esse fato a
caréncia de relacdes sociais estabelecidas dentro e fora da escola, o que resvala na necessidade
de se estabelecerem trocas com o meio externo. Coutinho (2015, p. 234) complementa:
“Quando se avalia o fracasso do ensino de surdos, a chave para entendé-lo ¢ sempre a questao
linguistica, em especial, a falta de proficiéncia, em Libras, dos professores ouvintes”. Nessa
direcdo, dois pontos precisam ser considerados: o ensino de Matematica para surdos e a
aprendizagem de Matematica pelos alunos surdos, pois em ambos a convergéncia esta em
compreender como fundamental o uso da lingua de sinais em sala de aula.

Destaca-se a relagdo existente entre a lingua de sinais € a matematica no processo de
aprendizagem dos alunos surdos. A comunica¢do em lingua de sinais e o nivel de proficiéncia,
assim como a aquisi¢@o da lingua no estagio inicial de desenvolvimento da crianca, influenciam
na aprendizagem de Matemadtica, como se verificam nos resultados da pesquisa Hrastinski e
Wilbur (2016). A esse respeito, Madalena et al. (2020) explicam que o desempenho dos alunos
surdos, em tarefas de recitacdo numérica, tem relagdo com a idade em que estes tiveram o
primeiro contato com a Libras, sendo mais favoravel aos que tiveram a aquisi¢do precoce da
lingua (desenvolvida antes dos quatro anos de idade). Karnopp, Pokorski & Zanini (2019)
afirmam que as escolas foram e sdo essenciais para a difusdo e o fortalecimento da lingua de
sinais.
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A contagem numérica com o auxilio dos dedos pode ser entendida como uma ferramenta
de comunicagdo pelos alunos surdos, assim como a linguagem corporificada por meio das
experiéncias visuo-manuais pode interferir no desempenho de suas competéncias matematicas
(Hochman, Cohen, Ben-Shachar & Henik, 2020). Os autores explicam que o uso da datiologia
em algumas tarefas inibem a numeragdo durante o desenvolvimento das atividades.

Nesse processo de ensino e aprendizagem também ¢ essencial a ampliacdo do
vocabulério linguistico dos estudantes surdos, em especifico quanto a matematica, pois a falta
de compreensdo ampla dos verbetes e conceitos traz prejuizos para o seu desenvolvimento
(Costa, 2019). O autor explana que, muitas vezes, os surdos sdo ensinados de forma
fragmentada, o que consequentemente gera um prejuizo na aquisi¢cao da lingua portuguesa, nao
favorecendo 0 aumento do conhecimento do vocabuldrio e das terminologias necessarias a
aprendizagem. Ampliar o vocabulario em Libras e desenvolver a visualidade em Matematica
sdo fatores a serem aprofundados na educacao dos surdos (Sales, 2013).

A linguagem matematica ainda ndo possui uma totalidade de sinais para a tradugdo em
lingua de sinais. Dessa maneira, nos momentos em sala de aula tém-se a criagdo de sinais,
como se observa no trabalho de Sales, Penteado e Moura (2015). Como os autores expdem, a
negociacao de sinais entre alunos, professores e TILS torna-se preponderante para a constru¢ao
coletiva e o compartilhamento dos conhecimentos na sala de aula, ampliando o vocabulario
matematico.

Vygotski (2000) declara que a comunicacdo dos surdos também acontece por meio dos
gestos e exige todas as informagdes visuais para orientar sua aten¢do relacionada a palavra. Os
esquemas produzidos pelos alunos surdos articulam sinais e gestos; especialmente os gestos
romperam com a fun¢do da comunicagdo, sendo usados também como uma ac¢do cognitiva pelos
estudantes no desenvolvimento das tarefas matematicas (Peixoto, 2015).

O ensino de Matematica na modalidade bilingue, em que a lingua de sinais € a primeira
lingua, foi observado como preditor para um melhor desempenho dos estudantes surdos por sua
linguagem visual e acessivel (Lange, C.; Lane-Outlaw; Lange, W. & Sherwood, 2013). A
educacdo no modelo bilingue ¢ uma demanda da comunidade surda (Lange, C. ef al., 2013;
Barojas-Goémez; Garnica & Dovala, 2017). Borges e Nogueira (2013) apoiam a Libras como
primeira lingua para os surdos, mas ressaltam que esta sozinha ndo ¢ suficiente, € preciso
ultrapassar barreiras como a interagdo em sala de aula, atividades visuais, um curriculo voltado
a educacdo de surdos e ainda a formagao inicial e continuada de professores e TILS.

De acordo com Sales (2013), o ensino de Matematica na lingua de dominio dos
estudantes surdos possibilita melhores oportunidades para eles; além disso, uma escola em que
os professores e colegas compartilhem a lingua de sinais torna-se importante. A interacdo em
lingua de sinais permite a troca de experiéncias entre os estudantes, com a realizacdo de
trabalhos em grupos, como também a comunicacdo em Libras entre aluno surdo e professor
auxilia na apropria¢do do conhecimento.

No ensino de Matematica, torna-se importante a Libras como mediadora do
conhecimento, pois os alunos compreendem os conceitos, em muitos casos, a partir de suas
experiéncias cotidianas (Pinheiro & Rosa, 2019). A pesquisa Barojas-Gomez et al. (2017)
observou a necessidade de se estabelecer uma rede de comunicacgio entre os professores para
compartilhar experiéncias relativas ao processo de ensino e aprendizagem das pessoas surdas.
Um ambiente no qual os alunos possam interagir com os professores em lingua de sinais para
apoiar a aprendizagem (Sales ef al., 2015), como também a comunicagao entre eles favorecem
a aprendizagem dos conhecimentos escolares.
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No ensino de Matematica na educagdo de surdos, € preciso estreitar as relagdes entre
professor e aluno, superando a barreira da comunicagdo, bem como o trabalho conjunto entre
professor e TILS no planejamento das atividades de ensino para a escolha da melhor forma de
ensinar (Muniz, Peixoto & Magina, 2020). Nesse ambito, o estudo da linguagem e o ensino de
Matematica estabelecem relagdes relevantes para o ensino e a aprendizagem, possibilitando aos
estudantes surdos explorar diversas experiéncias no ambiente escolar. Tais vivéncias
proporcionadas pelos docentes precisam fazer uso de estratégias diversas que beneficiem os
alunos a constru¢ao do conhecimento matematico.

3 Metodologia

Como percurso metodoldgico, optou-se pelo experimento de design a partir da
metodologia Educational Design Research [EDR] com base na definicdo de McKenney e
Reeves (2012), que definem a pesquisa como iterativa (que se repete), flexivel e com foco na
teoria e na pratica. Para tanto, definiram-se as proposic6es de design pelo seu escopo tedrico e
resultados da pesquisa exploratoria. Neste recorte, ressalta-se a proposicdo de design: A lingua
de sinais como necessaria no processo de ensino e aprendizagem de Matematica por estudantes
surdos (Coutinho & Carvalho, 2016), visto que € por meio dela que acontecem as trocas, a
negociagao de significados (Sales et al., 2015) e a construgdo dos conceitos.

Esclarece-se que para a coleta de dados, os instrumentos de pesquisa foram aplicados
mediante autorizacdo via Termos de Consentimento Livre e Esclarecido [TCLE], Termos de
Assentimento Livre e Esclarecido [TALE] e os Termos de Consentimento para Uso de Imagem,
Som e Voz [TCUISV]. Ainda autorizagdo do Comité de Etica pelo Parecer nimero
83443418.0.0000.5547 e protocolo do Nucleo Regional de Educacdo [NRE] do Parana.

Realizou-se a coleta de dados com 27 participantes: sete professores de Matematica,
sete TILS, sete estudantes surdos e seis pais e/ou responsaveis dos estudantes surdos. Para cada
estudante surdo participante deste estudo, foram entrevistados seu professor de matematica, o
TILS que 0 acompanha nas aulas e seus pais e/ou responsaveis. As entrevistas aconteceram nas
respectivas escolas, com gravacdo de audio dos professores e TILS, com as devidas
autorizacdes. Com os alunos surdos, as entrevistas foram realizadas em Libras, com a mediacéo
de um profissional TILS. Também foram realizadas entrevistas com os pais €/ou responsaveis;
para esses dois Ultimos grupos foram feitas anotagfes como instrumentos de pesquisa, com as
devidas autorizagoes.

As entrevistas foram estruturadas com um roteiro de perguntas, em datas e horéarios pré-
agendados. Essa etapa foi necessaria para que se obtivesse um maior entendimento das questdes
gue permeiam o processo de ensino e aprendizagem de Matematica dos participantes. Na
definicdo das escolas que fizeram parte dessa etapa, foram selecionadas aquelas com alunos
surdos matriculados no Ensino Médio. Escolheu-se esse nivel de ensino porque ainda sdo
poucas as pesquisas que envolvem esse publico, como observou-se na revisdo da literatura, o
que justifica o interesse, além da disponibilidade do grupo envolvido e espago/sala de aula para
realizacéo.

Na analise dos dados foi utilizada a Andlise de Conteldo, caracterizada por Bardin
(2011) como um conjunto de técnicas de analises das comunicagdes que envolve instrumentos
metodoldgicos que podem ser aplicados a diferentes fontes de discursos. O corpus desta
pesquisa é constituido pelas transcri¢des das entrevistas empreendidas junto aos quatro grupos
participantes. Para analise das entrevistas, foram atribuidos codigos aos participantes a fim de
preservar sua identidade. Atribuiram-se para as treze escolas letras (A até M); para professores
de Matemética, (P), precedido da numeragdo crescente; para TILS, (I), precedido da
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numeracao crescente; para 0s pais e/ou responsaveis pelos alunos surdos, (R), precedido da
numeracgdo crescente; e para os alunos surdos, (A), precedido da numeracdo crescente. Por
exemplo: P1A é professor um da escola A.

4 Resultados e Discussoes

A inclusdo escolar proposta na legislacdo brasileira é descrita como um cenario ideal
para que sejam efetivados os objetivos educacionais. Entretanto, nao reflete o que acontece na
pratica escolar (Costa, 2019). Na educacéo de surdos, a escola torna-se um espaco que vai além
de um curriculo, de metodologias e apropriagdo de conhecimentos curriculares: a escola
também passa a ser o ambiente de promocao da cultura surda, como afirmam Romario e Doziart
(2018, p. 324): “No que tange ao ambiente escolar inclusivo, a presenca desses sujeitos torna-
se ainda mais necessaria para, minimamente, resgatar a Cultura Surda, além de ser essencial
para o autoconhecimento das criangas surdas”.

A escola constitui um lugar de compartilhamento da cultura surda para muitos alunos,
que passam a fazer uso da lingua de sinais nesse espaco educacional (Karnopp et al., 2019). As
autoras assinalam que muitas criancas surdas sao filhas de pais ouvintes, e 0 ambiente escolar
¢ fundamental, visto que “[...] pode ser o Unico espago no qual pode ocorrer a troca de
conhecimento cultural, filos6fico e moral” (Karnopp et al., 2019, p. 5).

Apresenta-se aqui um recorte da segunda fase do design/construcdo da pesquisa, em que
foram realizadas as entrevistas a partir da proposicdo de design A lingua de sinais como
necessaria no processo de ensino e aprendizagem de Matematica por estudantes surdos
(Coutinho & Carvalho, 2016), pois é por meio dela que acontecem as trocas, a negociagdo de
significados (Sales et al., 2015) e construcao dos conceitos.

Quanto as caracteristicas dos estudantes participantes, um aluno estava na primeira
série, um aluno na segunda série e cinco estudantes na terceira série do Ensino Médio. O
processo de escolarizagdo desses alunos ocorreu em mais de uma escola, com énfase na escola
de ensino regular, na modalidade da inclusdo escolar.

Ap0s leitura e organizacdo dos dados das entrevistas, abordou-se Lingua de Sinais e 0
processo de ensino e aprendizagem a partir das questdes que permeiam a aquisicdo da lingua,
a cultura surda e as relaces estabelecidas entre professor de Matematica, aluno surdo e TILS,
visto que sdo fundamentais para o contexto educacional. Quanto a aprendizagem da Libras, a
maioria dos alunos surdos passou a usa-la como mediacdo no ambiente da sala de aula e com
a presenca do TILS somente na etapa final do Ensino Fundamental, o que pode ter deixado
lacunas em seu processo de ensino e aprendizagem.

A aquisicdo precoce da lingua de sinais torna-se fundamental no desenvolvimento dos
estudantes, como argumentam Madalena et al. (2020), sendo importante que o0s estudantes
surdos tenham contato desde cedo com a lingua de sinais, uma vez que isso trard beneficios
para a aquisi¢do dos conhecimentos matematicos. No relato do TILS (11C) podem-se observar
as consequéncias da aquisicdo tardia da Libras: “Eu desconfio por ela aprender muito tarde,
alguns sinais ou conceitos eu acho que ela ndo entende direito o significado, ela usa no
contexto da frase, mas isolado ela ndo sabe o que significa” (I1C).

Uma das questdes que envolvem o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes
surdos em situacdo de inclusdo escolar é o reconhecimento da Libras como primeira lingua,
meio de comunicacdo e internalizagdo dos conceitos, e como uma lingua oficial. Ao se
reconhecer isso, se reconhecem a cultura e os elementos para a identidade surda.
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Todavia, a realidade vivenciada pelos estudantes surdos na préatica, como se verificam
nos comentarios dos alunos participantes?, é a auséncia do TILS na sala de aula por um periodo:
“Era ruim, eu escutava pouco e entendia pouco. Ai eu pedia para o professor explicar de novo”
(A1A); “Lembro que era muito dificil, ninguém sabia Libras, as criancas ndo sabiam, os
professores ndo sabiam, eu me sentia perdida, sozinha e isolada” (A2A); “N&o foi muito boa
qguando eu era crianca, na escola do municipio eu néo tinha intérprete, eu ndo aprendia nada,
sO copiava e fazia atividade com a professora” (A1J). Uma aluna descreve 0 momento em que
passou a aprender Libras durante as séries finais do Ensino Fundamental: “Eu aprendi varias
palavras e sinais. No sexto ano eu ndo sabia nada, nem portugués e nem de Libras, mas depois
fui aprendendo” (A1C). O ensino da Libras poderia ser ofertado a todos os estudantes, surdos
e ouvintes, para que pudessem estabelecer canais de comunicacdo e novas relacbes de
compartilhamento em sala de aula.

ATILS (12A) comentou, também, sobre o seu primeiro contato com a aluna A2A, ainda
no Ensino Fundamental: “A gente fez um trabalho, foi o primeiro ano que ela teve intérprete o
ano todo, ela conseguiu render muito, ela é muito inteligente, ela conseguiu reconhecer as
palavras, eu acredito que o trabalho da familia com a escola faz toda a diferenca” (I12A). Tal
fala reforca a necessidade da presencga do TILS em sala de aula, o qual auxilia na compreenséo
matematica e no reconhecimento das palavras e revela o papel da escola no desenvolvimento
da aluna, em um trabalho conjunto com a familia.

Na acepcéo de Vygotski (1997), sdo necessarias formas culturais, como o uso da lingua
de sinais na comunicacdo, para o desenvolvimento cultural das criangas surdas, de modo a
tornar possivel suas funcdes psicoldgicas superiores. O desenvolvimento cultural, mediante o
uso de instrumentos psicoldgicos. ocorre e € possivel nas criangas surdas, mesmo por caminhos
diferentes (Vygotski, 1997). Pontua-se que o conhecimento da Libras é central para seu
desenvolvimento.

Os participantes responderam que a aprendizagem da Libras ocorreu na escola de surdos
que frequentam no contraturno em paralelo com as aulas da escola regular. O contato com a
comunidade surda também foi atribuido pelos alunos surdos participantes na convivéncia na
escola de surdos; dois deles citaram que além dos encontros de apoio, e frequentavam festas e
eventos que aconteciam nessa escola.

Com relacdo a convivéncia com outras pessoas surdas, os alunos participantes fizeram
referéncia aos amigos surdos, com gquem compartilham informacdes: “Eu tenho muitos amigos
surdos, ndo desprezo 0s amigos surdos, sempre estou em contato, interagindo com eles” (A1J);
“Eu estou sempre em contato com amigos pelas redes sociais, como o Facebook [...] eu tenho
Instagram, tenho vérias redes sociais e converso bastante pela internet” (A1H); “Troco
experiéncias, converso com amigos surdos nos encontros, no terminal de 6nibus encontro
muito surdos, tenho muitos amigos. Eu jogo futebol em um time de surdos” (A 1B). Esses trechos
revelam a relevancia do contato com os pares surdos e as relacdes sociais ali estabelecidas.
Karnopp et al. (2019) enunciam que é no contato com os pares surdos que as pessoas surdas se
identificam e fortalecem a comunidade surda. Acredita-se que a interagdo entre surdos e
ouvintes é benéfica, pois desenvolve a linguagem e ha oportunidade de conhecer uma cultura
diferente.

O sentimento de se ter mais contato com a comunidade surda foi apontado na fala do
pai e/ou responsavel por um dos alunos: “Ela ndo tem muito contato, mas conhece varios

2 As entrevistas com os estudantes surdos foram realizadas com a mediagdo de um profissional TILS e as respostas foram
anotadas pela pesquisadora.
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surdos, como frequentou a escola de surdos tem contato com esses colegas, cresceram juntos,
nao é um contato diario, mas as vezes encontramos eles. Quando tem festas na escola de surdos
nos vamos. Ela gosta da escola, convive bem com todos, mas gosta mais de estar com os surdos,
porque dominam a mesma lingua” (R2A). E reafirmado por outra aluna: “Eu gostaria de ter
outros amigos surdos na escola” (A1B).

No ambiente familiar, as relacdes sociais sdo fundamentais, e € essencial que 0s pais
e/ou responsaveis tenham conhecimento da lingua de sinais e compreendam os aspectos da
cultura surda para poder auxiliar as criancas surdas em seu desenvolvimento. Nesse sentido, no
tocante a comunicacdo dos participantes surdos em casa e com a familia, os pais e/ou
responsaveis relataram que tém uma boa comunicacao; dois citaram que a familia sabe Libras,
e cinco disseram que alguém na familia sabe Libras, como irméos, a mée, a vo ou a sobrinha.
Reconheceram a importancia da comunicacdo e alguns alegaram ter buscado cursos para
aprender Libras, como tambem acompanhavam seus filhos nas atividades da escola de surdos.

Os depoimentos nas entrevistas mostraram que para haver interacdo entre ouvintes e
surdos ha ainda um longo caminho a se percorrer. Todavia, apesar da pouca interacdo, as falas,
a seguir, mostram a Libras como uma forma adequada de comunicacéo.

A comunicagdo por meio da Libras trouxe bons resultados na visdo dos pais e/ou
responsaveis, como revelam as seguintes falas: “Desde pequena ela frequenta a escola de
surdos, desde os dois anos ela tem interacdo com Libras, com os colegas. Antes disso era muito
dificil depois foi melhorando a comunicacéo, ela tinha os colegas na escola de surdos e foi um
alivio, parece que alguém entendeu o que ela estava sentindo” (R2A) e “Quando ela era
pequena era mais dificil, agora adolescente ela quer contar, as vezes ela escreve para nos
entendermos. Quando chega da aula, conversa com a sobrinha que entende Libras e conta tudo
0 que aconteceu” (R1J).

Segundo Vygotski (1997), a surdez implica somente na falta de um dos caminhos que
estabelecem as relag6es com o ambiente. Dessa forma, os surdos sdo capazes de desempenhar
todas as fungdes que compdem o comportamento humano, a partir da compensacéo social. Esta,
por sua vez, acontece nas relacfes sociais compartilhadas pelas criancas surdas. Nesse sentido,
Karnopp et al. (2019) afirmam a lingua de sinais como um marcador da comunidade surda e
necessaria no contexto educacional.

Nesse processo, a escola tem papel fundamental ao se tornar locus de educacgéo social,
buscando meios de superar os obstaculos (Vygotski, 1997). Nesse ambiente, os surdos buscam
um modelo de educacdo com a presenca e a valorizagdo de sua cultura e sua lingua (Karnopp
et al., 2019), e as relacdes estabelecidas entre os sujeitos que compartilham esse espacgo tém
reflexo no processo de ensino e aprendizagem.

A relacdo da familia com a escola foi considerada boa por quatro pais/responsaveis que
relataram estabelecer uma relacdo proxima com escola; outros dois explicaram que quando
necessario vao a escola, sempre que sdao chamados. Ainda trés pais/responsaveis informaram
gue tém mais contato com a TILS, e que quando € necessario entram em contato, apesar de
terem uma boa comunicagdo com a escola.

O convivio dos estudantes surdos com os colegas de classe ouvintes nem sempre € um
processo natural, apenas dois alunos surdos afirmaram ter boa comunicagéo e amigos na escola
com quem conversam. Os outros cinco revelaram ter pouco contato, interagirem pouco e ndo
terem muitos amigos na escola: “Muitos tém dificuldade de conversar comigo, na hora dos
trabalhos fico sozinha. No comeco tive muitas dificuldades, os professores ndo sabiam Libras
e teve muitas trocas de intérpretes” (A2A). Borges e Nogueira (2013) explicam que para 0
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aluno surdo estar no ambiente de sala de aula apenas com colegas e professores ouvintes muitos
obstaculos surgem pelo caminho, e o conhecimento lhes é apresentado em uma lingua que nédo
¢ de seu dominio. Dessa forma, € preciso compreender esse universo de fatores que
circunscrevem os fendmenos educacionais na educacdo de surdos, como as relacbes
estabelecidas entre professores e alunos, para que possam ser buscados meios de superar 0s
desafios.

Entre os estudantes surdos participantes, cinco alegaram ter boa relagdo com a
professora de Matematica: “A professora de matematica eu gosto, ja aprendi muito com a
professora (nome da professora), a professora me ajuda, corrige quando esta errado. Os
professores fazem adaptacdo do material para mim” (A1J), mas salientam que a comunicacéo
precisa ser mediada pela TILS: “O professor usa gestos, ele me comprimenta, mas nos
comunicamos por meio da intérprete. Mas o professor esta sempre disposto a me ajudar com
auxilio da intérprete” (A2A); “Tenho dificuldade por ser surdo e a professora néo sabe Libras.
Mas ela mostra no caderno, no quadro, sem a intérprete a gente tenta se comunicar sem a
Libras, porque ela ndo sabe” (A1H), e acrescentam que gostam da escola e tém uma boa relacéo
com a intérprete.

A fala dos alunos remete a Lacerda et al. (2013) ao argumentarem que o professor
necessita reconhecer as especificidades dos surdos e estabelecer uma relacao proxima ao TILS
para expandir as possibilidades de aprendizagem. No ensino de Matematica, Sales et al. (2015)
constataram que a interacdo entre professor, intérprete e alunos surdos possibilitou a negociacao
de sinais para ampliar o vocabulario dos contetdos abordados. O papel do professor e do TILS
torna-se fundamental na educacdo de surdos para atuar em conjunto e compartilhar
conhecimento. Pode-se inferir que as situacBes citadas na literatura sdo semelhantes as
encontradas junto aos participantes desta pesquisa.

Os professores de Matematica participantes do estudo afirmaram ndo dominar a lingua
de sinais e que sua mediacdo com os alunos surdos ocorre por meio da TILS. Quanto a
organizacao em sala de aula na triade professor, aluno surdo e TILS, um professor revelou que
passa o conteudo para a TILS antes e combina as atividades; dois relataram que buscam explicar
com calma, direcionados aos alunos surdos; e trés citaram auxiliar os alunos tirando davidas; e
uma disse fazer adaptacGes das atividades para a aluna surda.

O papel atribuido ao TILS em sala de aula merece atencdo, sendo preciso compreender
que o professor é o responsavel pelo processo de ensino e aprendizagem dos conceitos
matematicos. Observam-se nos relatos dos professores que em muitas situacGes eles explicam
o conteudo ao TILS, e este tem a fungdo de reexplicar ao aluno. “Quando tem duvida,
geralmente tem, hoje por exemplo, trabalhei com eles, tinha uma duvida, a intérprete sempre
vem junto, ela vem até a minha carteira, eu deixo eles fazendo atividade, eles vao perguntando,
ela também vem, a intérprete vem junto, mas eu acabo explicando muito mais para intérprete
do que para a aluna (nome da aluna)” (P2A); “Em relacéo ao contetdo, o contetido € 0 mesmo
dado para a turma inteira, o professor intérprete, quando o professor intérprete tem duvida, o
professor me pergunta e eu tento explicar junto para o professor e para o aluno” (P1M).

Na relagéo estabelecida em sala de aula, o TILS passa a desempenhar um papel que vai
além da interpretacdo da explicacdo da professora para Libras, precisando, em alguns casos,
primeiro compreender o contetdo e depois explicar ao aluno, como nos seguintes relatos das
professoras: “E ela, quando ela ndo entende eu explico para ela, porque as vezes € um contetido
mais complicado, porque a intérprete tem que saber tudo, um pouquinho de cada e ela
transmite a ele. Ai a gente pergunta se ele entendeu, quando ele diz assim ‘mais ou menos’, a
gente retoma, explica de novo” (P1H); “Na verdade, a gente sempre faz com a intérprete, se
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caso ela ndo vem, no caso da matematica eu vou mostrando com o dedo, sento ao lado dele e
vou mostrando com o dedo e tento mostrar o que ele tem que fazer, mas € bem complicado
trabalhar com ele” (P1B). Ante esses relatos, compreende-se que existe uma dificuldade de
comunicacdo e falta de clareza da funcdo do TILS no processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes surdos.

Esse cenario aponta a auséncia de discussdo no ambiente escolar sobre as questdes que
envolvem a educacéo de surdos. Nesse momento em que cada vez mais se tem a inclusdo escolar
nos espacos educacionais, Borges e Nogueira (2013) citam o desconhecimento de muitos
docentes relativo aos aspectos culturais dos surdos, fator essencial e que traz muitos beneficios
para o desenvolvimento desses estudos.

Os TILS assinalaram que néo existe um tempo de planejamento com os professores de
Matematica porque eles tém a carga horaria integral em sala de aula, e consideram que é uma
lacuna que precisa ser repensada: “Eu até comentava isso com 0s outros professores, que as
vezes faz falta, até para que a gente possa combinar uma estratégia melhor, de repente muitos
professores tem duvida ‘olha ndo sei como vou trabalhar isso’, entdo falta um tempo para
sentar junto” (I1H). Dessa forma, enquanto nao houver interacdo entre TILS e professores,
haverd defasagem no processo de aprendizagem, uma vez que a troca de informacdes e o
planejamento conjunto entre professor de matematica e TILS possibilitam o reconhecimento
das lacunas e potencializam o desenvolvimento das estratégias para o ensino e aprendizagem
de matematica aos alunos surdos.

A traducdo e a interpretacdo Libras/Lingua Portuguesa ndo sdo um processo simples
dada a diversidade de situacdes das disciplinas curriculares em sala de aula na Educacdo
Basica. Nessa direcdo, quatro TILS participantes do estudo afirmaram sentir dificuldades na
interpretacdo dos contetdos de Matematica ante a ndo compreensdo dos alunos e pela falta de
sinais: “Sim. Até o determinado momento tenho, porque falta sinais para determinados
assuntos [...] Mas por exemplo, seno, cosseno, tangente, nao tem sinais especificos para isso”
(I2A); “As vezes tenho, como agora que estao aprendendo esse negécio de log de fungdes, tudo
é na datilologia, porque ndo tem sinal” (I1]); “E tem algumas palavras que a gente ndo sabe,
tem algumas que ndo tem sinal e esta coisa do aluno também trazer a mesma dificuldade dos
outros gue ndo sdo surdos, ndo sabe tabuada, entdo a dificuldade se encontra ai (I1B)”, “Falta
bastante sinais para os conteudos, para as palavras especificas” (I1C).

O trabalho dos TILS é favorecido quando os professores utilizam 0os meios visuais para
a explicacdo dos conteudos, porque assim oferecem recursos para uma interpretagdo mais
efetiva (Lacerda et al., 2013). Quando faltam os sinais para determinados contetidos, os TILS
afirmam recorrer a datiologia, fato explicado por Lacerda et al. (2013, p. 197) como uma acgao
que demanda tempo e: “[...] se 0 aluno ndo tiver conhecimento sobre o termo, de nada adiantara,
pois o conceito ndo ¢ desenvolvido apenas a partir da datilologia”.

Outro recurso citado pelos TILS, nas situacdes em que desconhecem o sinal para
determinados termos matematicos, € o instrumento tecnologico digital, como aplicativos para
tradugdo: “Entédo quando falta um sinal, por exemplo, eu acabo recorrendo ao aplicativo, tem
alguns aplicativos como o Hand Talk e outros que auxiliam nesse sentido, tem também um
sinalario da propria secretaria de educacdo que eles disponibilizaram. Entdo, sdo esses
instrumentos que eu uso quando falta um sinal, e as vezes quando ndo ha tempo habil para
isso, vocé acaba ‘olha, nesse momento vamos combinar, o sinal é esse’. Eu digo para ele que
nado é esse o sinal, mas para 0 momento vamos usar esse, ai depois eu pesquiso e mostro para
ele o sinal correto”. A negociagdo de sinais € uma alternativa no espago da sala de aula, como
destacado em pesquisas anteriores.
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Os TILS acrescentam que o ideal seria que o conteudo fosse passado anteriormente,
como citado por trés participantes, para que possam pesquisar os termos, mas infelizmente isso
ndo acontece. A comunica¢do ocorre de forma simultinea: “Na verdade, nds ndo temos nada
antecipado, as aulas acontecem normalamente, a gente entra na sala de aula, o professor
comeca a aula e nés comegcamos a interpretar aquele conteddo na hora e vocé interpreta o que
consegue, 0 que ndo consegue dai vocé pesquisa ali correndo ou faz datiologia enfim, faz
alguma coisa assim” (I1B). Em consequéncia o aluno perde, muitas vezes, parte do contetdo,
uma vez que na falta do sinal € preciso recorrer ao glossario ou a datilologia para a continuidade
da interpretacéo.

Frente a situacdo em pauta, defende-se que a formacdo inicial e continuada dos
professores de Matemaética e também dos TILS é uma perspectiva para que a educagdo de
surdos possa ser refletida. Ainda sdo necessarios avangos para a efetivacdo da educacao
inclusiva, entre estes a formacao dos profissionais (Pinheiro et al., 2019). Barojas-Gémez et
al. (2017) ressaltam a importancia da comunicacdo entre professor e aluno, com o
reconhecimento da lingua de sinais como crucial nessa relacdo e necessaria em sala de aula.

Os professores de Matematica participantes tém curso de pds-graduacdo; quatro
possuem uma ou mais especializacGes e trés possuem mestrado em areas relacionadas a
Educacdo Matematica. Apenas duas professoras informaram ter frequentado um curso basico
de Libras, mas por ndo praticar, esqueceram 0s conceitos e sinais. Defende-se a relevancia de
0s cursos de licenciatura em Matematica possibilitar maiores discussdes e formagoes para 0s
académicos, aliando a teoria com a pratica. Isso possibilitaria aos futuros docentes maior
entendimento e planejamento de ac6es didatico-pedagogicas para quando estivessem diante
da incluséo escolar.

A formacao inicial dos professores de Matematica deveria contemplar a educacéo de
surdos, de modo que eles pudessem compreender as particularidades desses estudantes e da
lingua de sinais como modalidade visual-espacial, e, a partir disto, propor novas praticas em
sala de aula (Santana et al., 2018).

Os professores participantes informaram que ndo sdo ofertados pela rede de ensino
cursos que abordem o ensino de Matematica na educacdo de surdos, nem mesmo em um
contexto maior a matematica na educacdo inclusiva:  “Na verdade assim, inclusdo s6 nas
reunides pedagdgicas a gente fala muito em incluséo, sé que nada especifico, sé que tem que
incluir, que faz parte, ndo sei o que, que tem que trabalhar de maneira diferenciada, mas néo
0 como fazer. A gente ndo sabe como fazer, eles explicam muito que a gente tem que fazer, ndo
como fazer” (P1B). Manrique (2016) aponta que os professores afirmaram ndo ter formacao
e experiéncia no ensino de Matematica no ambito da Educacdo Especial. Nesse sentido,
Manrique (2016) expde sobre a formagéo continuada de professores de Matemaética em uma
perspectiva da incluséo escolar e destaca que a realizacdo dos encontros de formagéo favorece
reflexbes conjuntas, compartilhamento de experiéncias, utilizacdo de diagnostico frente as
dificuldades encontradas e a criagdo de um grupo colaborativo.

Uma professora comentou sobre a atividade que exercia junto ao Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia [Pibid] e que naquela oportunidade participava de muitas
oficinas e estratégias voltadas para o tema da inclusdo escolar. Diante disso, percebe-se a
emergéncia da formacdo de professores, seja na formacgédo inicial, com a ampliacdo das
discussdes, ou na formagéo continuada, em projetos colaborativos que poderiam ocorrer em
parcerias com Instituicbes de Ensino Superior, como indicado por Sales (2013), a importancia
de aproximar a escola e a universidade em beneficio da educagéo de surdos.
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Os professores participantes citaram que gostariam de fazer formagéo continuada, como
revelam suas falas: “Entéo o ideal seria que todos nos professores regulares, que tivéssemos
uma formacéo, mas ndo uma formacéo basica, uma formacdo aprofundada mesmo, para
trabalhar com aluno surdo ou o aluno especial em geral” (P1M); “Eu acho, nos, eu sou muito
antiga é dificil, teria que ter uma instrucdo de como eu vou ensinar esse contetdo, eu sei 0
tedrico, mas a pratica para eles, de que maneira eu posso trabalhar com ele. Ter formagdes,
precisaria de formacdes, ou até um livro, com contetido e o que vocé pode, com topicos, de que
maneira pode mostrar” (PIH).

Ou ainda o professor afirma ter formagdes anuais ofertadas pela rede, as quais
concentram temas muitos amplos: “[...] tantas formac6es que a gente tem, nesses dez anos que
eu estou aqui, entdo tem duas vezes por ano, semana pedagogica e formacao e este tipo de
trabalho é muito pouco, é quase nada, entdo se a gente pudesse realmente fazer um
treinamento, um curso disso, para vocé poder trabalhar. S&o cursos muito soltos, devia ter algo
mais pratico, mais objetivo, para todos os professores, porque ai certamente essa interacao
com esse aluno que precisa, esse aluno especial, vocé poderia ficar muito mais proximo dele”
(P2A). Uma das professoras participantes sugerem ampliar as estratégias de como trabalhar
determinados contetidos “Na verdade assim, eu precisaria saber como trabalhar, que materiais
eu poderia usar com eles, porque na verdade a gente sabe de muito material, sé que sdo tudo
coisas muito trabalhosas e a gente ndo tem recurso para isso, entdo a gente tem, por exemplo,
segundo ano, a gente tem alguns s6lidos geométricos que utiliza. Mas a maioria das disciplinas
ndo tem” (P1B), e dois professores participantes manifestaram o desejo de cursar Libras para
melhorar sua comunicagdo com os estudantes surdos.

Para alcancar uma educacdo de qualidade para todos os estudantes, torna-se essencial
que os professores sejam incluidos nas discussdes, na reorganizacdo do curriculo, dos materiais
didatico pedagdgicos, e que o Atendimento Educacional Especializado [AEE] ocorra de forma
efetiva (Borges & Nogueira, 2013). A formacdo inicial deve ser complementada ao longo da
carreira, pelos cursos de formagdo continuada ofertados pela rede estadual de ensino que
deveriam abordar questfes da inclusao escolar, uma vez que este € um tema urgente na sala de
aula.

No que tange a formacdo dos TILS participantes, quatro sdo graduados em Pedagogia,
um tem licenciatura em Quimica, um tem licenciatura em Sociologia e um outro licenciatura
em Letras/Libras; todos tém especializacdo em Libras ou em Educacdo Especial com énfase em
Libras e cinco ttm mais de um curso de especializacdo. Nenhum deles tem formagéo em
Matematica. A esse respeito, Borges e Nogueira (2013) enunciam que a formacao do intérprete
ndo contempla todas as areas sobre as quais faré a interpretacdo em um unico dia, ou seja, a
diversidade de temas discutidos em uma manhé de aula. Isso acaba trazendo situacdes em que
a comunicacéo falha, aliada a falta de sinais de matematica para a traducao de muitos contetdos,
trazem consequéncias que interferem na compreensdo dos conceitos.

Na formacdo continuada dos TILS, apenas um citou ter cursado algo voltado para a
matematica. Eles também se queixaram da falta de oportunidades de trocas de experiéncias com
TILS de outras escolas, espagos de formacdo e aprimoramento dos conhecimentos. Observa-
se, dessa forma, que as lacunas nas relagdes entre professores, alunos surdos e TILS precisam
ser superadas e o trabalho colaborativo com a devida formacgdo para que isso aconteca €
necessario a esse processo.

O ensino e a aprendizagem em ambiente escolar promovem o desenvolvimento das
capacidades humanas e provocam mudancas qualitativas nos individuos. Nesse cenario, 0
professor deve estabelecer as relacGes entre os alunos e o conhecimento matematico. Na analise
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das entrevistas realizadas, € possivel destacar pontos convergentes, que vdo ao encontro da
literatura, ou seja, a necessidade de atengdo para o ensino de Matematica na educacéo de surdos,
de modo que seus fundamentos se baseiem na compreensdo da lingua de sinais como meio para
a aprendizagem, com a valorizacdo da cultura surda e das experiéncias visuais em sala de aula.

5 Consideracdes Finais

A educacdo de surdos na perspectiva da escola inclusiva requer praticas pedagogicas
que considerem as experiéncias visuais, a lingua de sinais, as identidades surdas, ultrapassando
a relacdo intérprete e aluno surdo, de modo a valorizar a cultura (Romario & Doziart, 2018). E
na escola, na interacdo com o outro, que as criangas desenvolvem uma série de habilidades,
ampliam seu conhecimento linguistico, estabelecem relacGes afetivas e emocionais e
experienciam as regras de convivéncia em sociedade (Lacerda, 2006).

Desse modo, em resposta ao problema de pesquisa, “analisar o papel da lingua de sinais
no processo de ensino e aprendizagem de Matematica por estudantes surdos na negociagdo de
significados e construcdo de conceitos”, observou-se a Libras como necessaria para a garantia
de uma educagdo bilingue. Na educacdo de surdos, o ensino de Matematica amplia o
vocabulario dos estudantes via desenvolvimento da linguagem matematica e o estudo dos textos
matematicos escritos em uma perspectiva bilingue (Silva, P., 2016).

De acordo com Muniz et al., (2020) quando o professor adota uma abordagem
prioritariamente expositiva e oral em sala de aula, sem fazer uso de materiais, desenhos ou
resolucdes na lousa, estd contribuindo para a exclusdo do estudante surdo. As autoras
complementam que a formacgdo do professor deve contemplar essas questfes, apresentar e
discutir as diferencas linguisticas e as possibilidades para o ensino de Matematica, oportunizar
0 conhecimento das diferencas, estabelecendo relagbes com a Educagéo Especial.

A interacdo e comunicacdo em sala de aula sdo aspectos da relacdo mediada; a
comunicacdo necessita ultrapassar as barreiras da lingua, de maneira que mesmo diante da
presenca do TILS o professor compreenda as dificuldades do estudante surdo e as formas de
superé-las, cumprindo seu papel no processo educacional. A inclusdo escolar dos estudantes
surdos emerge de acBes concretas a partir das politicas publicas e da comunidade escolar em
colaboragdo com a familia, pois somente um trabalho integrado, com recursos materiais,
financeiros e humanos provoca as mudangas necessarias rumo a um ensino de qualidade.

A lingua de sinais como mediadora nas relagdes do ambiente escolar € reconhecida pelos
participantes deste estudo como essencial, no entanto os obstaculos da comunicagdo estdo
presentes, uma vez que o conhecimento da Libras est4 limitado, muitas vezes, ao aluno surdo e
ao TILS. Com relagdo aos professores de Matematica, estes reconheceram que a compreensao
da lingua de sinais auxiliaria no processo de ensino e aprendizagem dos conteudos dessa area.

O ambiente bilingue se apresenta como um caminho defendido pela comunidade surda
para o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem porque privilegia o uso da
lingua de sinais, reconhece e valoriza a cultura surda e estabelece interagdes com a comunidade.
Em contraponto, a educagdo de surdos na perspectiva da inclusdo escolar, realidade da maior
parte dos estudos, necessita urgentemente superar as barreiras, tornando-se uma escola
inclusiva. Para tanto, ¢ preciso que todos os alunos estudem no mesmo espago fisico, sejam
atendidos em suas diferencgas e se apropriem do conhecimento cientifico.

Como limitagdes deste estudo podem ser apontadas as diferentes realidades dos
estudantes surdos participantes no tocante a sua forma de comunicagdo, seu processo de
escolarizagdo e seu desempenho escolar, ndo sendo possivel a generalizagdo. Compreende-se a
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interface da pesquisa da educacgdo de surdos e o ensino de Matematica em elaboracdo e que
necessita de novas investigacdes que concentrem seus esforgos nas relagoes de mediagdo na
triade professor, aluno e TILS. E ainda na criacdo e desenvolvimento de materiais e ambientes
investigativos acessiveis aos estudantes surdos na formagao inicial e continuada de professores
de Matematica e TILS, refletindo uma oportunidade de pesquisa futura.
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