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Resumo: Hé algum tempo, a influéncia dos livros didaticos na (re)producao de subjetividades
de estudantes na Educacdo Basica, bem como as relagdes de poder que precedem sua
elaboracdo, ¢ tema de estudos na Educacdo Matematica. Com o intuito de investigar como livros
de matematica podem atuar como produtores de subjetividades a partir das figuras femininas
presentes em suas paginas, objetivamos responder ao questionamento: O que podemos discutir
a partir do livro didatico de matematica sobre o que ¢ “ser mulher”? Este estudo qualitativo,
pos-estruturalista e feminista, analisa discursos emergentes nas falas de licenciandas e
professoras de matematica da educagdo basica ao perceberem as representacdes de género
dispostas em livros didaticos de matematica. No contexto de uma dissertagao, foi ofertada uma
oficina cujos dados focam nas possibilidades de insubordinagdo criativa diante do que é,
atualmente, apresentado em livros didaticos. Os resultados exploram outras formas de
representar mulheres, em suas multiplas e ndo-hegemdnicas maneiras de existir. Eles destacam
a necessidade de expandir as discussdes interseccionais sobre género na Educacdo Matematica
e de evocar outras possibilidades para representacdes femininas que sejam mais assertivas e
promovam acesso das mulheres aos mais diversos espagos sociais.

Palavras-chave: Estudos de Género. Livro Didatico de Matematica. Mulheres.

Mathematics textbooks as producers of subjectivities based on female
figures

Abstract: Research literature has been discussing for some time the social representations
produced through the use of textbooks by students in Basic Education, as well as the power
relations behind the creation of these materials. To investigate how mathematics books can act
as producers of subjectivities based on the female figures present in their pages, this article aims
to answer the question: What can we discuss from the mathematics textbook about what “is” to
be woman”? To this end, we developed a qualitative study with a post-structuralist bias and a
feminist perspective, which analyzes emerging discourses in the speeches of mathematics
undergraduates and teachers in basic education when perceiving gender representations
arranged in books. mathematics teachings and evoke other possibilities for female
representation that are more assertive and promote women's access to the most diverse social
spaces. The research collaborators were participants in a workshop developed to produce data
for a dissertation. The data analyzed in this text focuses on the possibilities of creative
insubordination in the face of what is currently presented in textbooks, with an analysis of the
collaborators' production as options that explore other ways of being a woman, different from

the hegemonic one.
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Los libros de texto de Matematicas como productores de subjetividades a
partir de figuras femeninas

Keywords: Gender. Mathematics Textbook. Women.

Resumen: La literatura de investigacion viene discutiendo desde hace algin tiempo las
representaciones sociales producidas a través del uso de libros de texto por parte de estudiantes
de Educacion Basica, asi como las relaciones de poder detras de la creacion de estos materiales.
Con el fin de investigar como los libros de matematicas pueden actuar como productores de
subjetividades a partir de las figuras femeninas presentes en sus paginas, este articulo tiene
como objetivo responder a la pregunta: ;Qué podemos discutir desde el libro de texto de
matematicas sobre qué “es” ser mujer? Para ello, desarrollamos un estudio cualitativo con sesgo
postestructuralista y perspectiva feminista, que analiza los discursos emergentes en los
discursos de estudiantes y docentes de matematicas de educacion bdésica al percibir
representaciones de género dispuestas en los libros de ensefianza de las matematicas y evocar
otras posibilidades de representaciones femeninas que sean mas asertivas y promuevan el
acceso de las mujeres a los mas diversos espacios sociales. Los colaboradores de la
investigacion participaron en un taller desarrollado para producir datos para una tesis. Los datos
analizados en este texto se centran en las posibilidades de insubordinacion creativa frente a lo
que actualmente se presenta en los libros de texto, con un analisis de la producciéon de las
colaboradoras como opciones que exploran otras formas de ser mujer, distintas a la hegemonica.

Palabras clave: Género. Libro Didactico de Matematicas. Mujeres.

1 Introducgéo

O género persiste como critério de diferenciacdo social que estabelece hierarquias e
marginaliza pessoas na sociedade brasileira. Ndao € incomum que testemunhemos os mais
diversos tipos de violag@o aos direitos de mulheres, violéncia a seus corpos e atentado a suas
vidas. Difamagdes, assassinatos, mutilagdes, espancamentos, trafico humano, sdo somente
algumas das desumanizagdes que as assombram. Swain® (2009) argumenta que a diferenca
sexual ¢ estabelecida na e pela indiferenga. Com esse aval, as desumanidades sao (re)produzidas
e naturalizadas. Pouco importa o que acontece com essas mulheres. Afinal, "essas vidas nao
tém valor. Elas servem a um sistema baseado no patriarcado e no dispositivo da sexualidade"
(Swain, 2009, p. 389).

Nesse contexto, as mulheres sdo objeto de apropriacdo e construidas como "outro".
Desde cedo, enfrentam a subordinacgao e desvalorizagdo, sujeitas a violéncias cotidianas e sendo
definidas pelas auséncias em relagdo ao sujeito que a norma reconhece: os homens, que
acumulam privilégios e “por meio de recomendagdes repetidas e observadas cotidianamente,
(...) servem de referéncia a todos” (Louro, 2008, p. 22). Aquelas (us/es)? que ndo se enquadram
nesses parametros sao destinadas as censuras, interdi¢des e, principalmente, exclusdes.

O espago de autoconstituicdo de mulheres € restringido por mecanismos que as
encurralam em comportamentos, ambigdes € ocupagdes socialmente aceitdveis para elas. As
mensagens culturais que perpetuam essas restrigdes estdo em toda parte, concorrendo na ordem

1 Optamos por, na primeira vez em que uma pessoa for citada diretamente, introduzi-la com seu nome completo, a fim de
visibilizar seu género (sabendo das limita¢Bes de supor género a partir do nome) e suas ancestralidades, com o sobrenome na
integra.

2 Optamos por esse tipo de escrita, assumindo no texto o feminino por padréo, e com as flexdes em linguagem de género
inclusiva, ndo-bindria ou neutra, e, por fim, masculina, quando entendermos necessario. Essa é uma escolha politica de nosso
grupo de pesquisa: MatematiQueer: Estudos de Género e Sexualidades em Educagdo Matematica. Mais informagdes sobre o
grupo em http://www.matematiqueer.org.
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do discurso, transformam seus corpos em objetos comerciaveis ou as reduzem a imagem de
mae, esposa ¢ doméstica. De acordo com Walshaw (2001, p. 481, tradugdo nossa), essas
mensagens nao sao "quadros mentais estaticos e pessoais, mas sim publicos, concordando com
as formas de fazer as coisas cujos significados mudam ao longo do tempo". Assim, a “mulher
ideal” ¢ constantemente reivindicada, influenciando tanto a estrutura das instituicdes quanto a
constituicdo das pessoas em seus pensamentos, sentimentos e agoes.

Dentre essas instituicdes, estd a escola que oferece acesso a conhecimentos, ndo sé
cientificos, como também politicos, culturais e sociais, organizados por hierarquias de poder
que disputam na constru¢do das subjetividades dessas (us/es) alunas(ies/os). Segundo Louro
(2000, p. 60), “todos os processos de escolarizagdo sempre estiveram — e ainda estdo —
preocupados em vigiar, controlar, modelar, corrigir, construir os corpos de meninos € meninas”.
Portanto, os conhecimentos escolares, sejam explicitos ou dissimulados, circulam, examinam e
pedagogizam os corpos de acordo com as nogdes desejaveis de moralidade, civilidade e
normalidade (Louro, 2000).

Em outras palavras, nossas praticas carregam implica¢des politicas, sendo tensionadas
na relacdo entre o conhecimento e as fontes de controle social. Um exemplo ilustrativo desse
fendmeno pode ser observado em relagdo ao conhecimento matematico. A matematica €, por
muitas pessoas, percebida como uma ciéncia nobre e rigorosa, na qual erros sdo intoleraveis,
desvios sdo punidos, ¢ sua verdade é colocada acima de todas as outras declaragdes (Giraldo,
2018). Além disso, a proficiéncia em matematica €, por vezes, valorizada acima de outras
formas de inteligéncia, relegando ao fracasso aquelas (us/es) que ndo atendem as suas
expectativas.

A pratica da matematica escolar, influenciada por posturas epistemoldgicas desse tipo,
tende a gerar efeitos devastadores de opressdo e exclusdo. Entre os grupos marginalizados,
destacamos a posicdo que ocupam as meninas que, imersas nos padroes culturais de
subordinacdo, sdo expostas a experiéncias desiguais e de inferiorizagdo (Walkerdine, 1998).
Afinal, estamos imergidas(es/os) em um contexto sociocultural em que “A masculinidade opera
como uma metafora profundamente enraizada para a razao” (Hottinger, 2010, p. 56, tradugao
nossa), sendo vista como uma transcendéncia imperativa e necessaria em relacao ao feminino.

O livro de matematica, por sua vez, refor¢ca experiéncias como essas. Ele ¢ utilizado
“como instrumento de (trans)formacdo e conducdo das condutas do sujeito e da sociedade”
(Santos, 2019, p. 12). Seja por meio da reprodugdo de esteredtipos ou pela representagdo
desigual e desvalorizada em comparacao aos homens, esses livros tém sido identificados como
um obstaculo limitante para as meninas e restringem futuras projecdes que destoam da norma.
Isso porque as paginas que tanto utilizam ndo lhes sdo oferece representatividade suficiente
para identificar multiplos caminhos possiveis para o “ser mulher”. (Blumberg, 2015).

No artigo “Gender as a problem in maths textbooks: a practical handbook on how to be
a girl/woman”, em portugués, “Género como um problema em livros didaticos de matematica:
um Manual Pratico sobre como ser uma menina/mulher”, Neto e Silva (2021) utilizam os
exemplos investigados nas teses de doutorado de Neto (2019) e de Deise Souza® para
fundamentar que o livro didatico de matematica serve, também, como uma espécie de guia
comportamental para as meninas. A autora e o autor evidenciam, por meio desses exemplos, os
ensinamentos sobre o que elas devem entender por “feminilidade”, além de quais seriam suas
habilidades e atribuigdes domésticas e sociais. As caracteristicas destacadas sao:

8 N&o concluida devido falecimento da autora.

Revista Internacional de Pesquisa em Educagdo Matematica

International Journal for Research in Mathematics Education Brasilia, v. 14, n. 3, p. 1-30, dez, 2024 3



RFEE

(1) as meninas devem ter cuidado; (ii) as meninas devem ser altruistas;
(ii1) as meninas devem ser delicadas; (iv) as mulheres devem cuidar do
tempo, (vi) as meninas devem ser organizadas e eficientes e, finalmente,
(vil) as meninas devem saber cozinhar. (Neto & Silva, 2021, p. 215,
traducao nossa)

Além desse artigo, outras producdes como as de Godoy, Lima e Musha (2019), Souza e
Silva (2017 e 2018), Neto e Guida (2020), dentre outras, denunciam o quanto o livro didatico
de matematica ¢ utilizado para inscrever corpos especificos em praticas discursivas
determinadas. Em especial quanto a corpos femininos, nota-se que as relagdes de saber e poder
muitas vezes aparecem entrelacadas com o conhecimento matematico. Ao ensinar o conteudo,
seja de operagdes basicas matematicas, medigdes ou contagens, os livros didaticos aproveitam-
se da aparente neutralidade da matematica e do seu status supervalorizado para perpertuar as
normatizagdes destinadas as meninas. Nas denuncias trazidas por essas pesquisas fica evidente
“o quanto o curriculo de matematica se articula a uma linguagem da diferenca para a producao
de desigualdades sociais” (Souza & Silva, 2017, p. 379).

Concordamos, portanto, com Foucault (2014, p. 41) quando enfatiza: "todo sistema de
educacdo ¢ uma maneira politica de manter ou de modificar a apropria¢ao dos discursos, com
os saberes e os poderes que eles trazem consigo". Contudo, argumentamos aqui que a escola,
tal como a conhecemos, parece reter-se no ambito do "manter". Ela e todos seu aparelho
didatico-pedagogico se mantém comprometendo a “garantia ao direito a educagdo de qualidade
e comportam o exercicio de uma cidadania mutilada” (Junqueira, 2013, p. 481). As aulas de
matematica mantém nossas alunas constantemente menosprezadas e desencorajadas a
destacarem-se, o que as afasta ou ndo as permite almejar oportunidades profissionais em
carreiras que exigem aptiddo em ciéncias exatas (Hottinger, 2010). J4 os livros didaticos,
especialmente os de matematica, mantém a (re)produgdo de um ideal de mulher a ser copiada
(Neto & Silva, 2021; Souza & Silva, 2018), a veiculagdo de ideologias de dominagdo
(Blumberg, 2015) e a mobilizacao de apagamentos multiplos (Louro, 1997).

Isso nos leva a questionar: quando, entdo, conseguiremos efetuar a transi¢do para o
"modificar"? Como podemos transformar nossas praticas pedagdgicas em instrumentos de
emancipacdo, em vez de simplesmente perpetuar e preservar as desigualdades e exclusdes? Até
quando a escola mantera o género como parametro determinante para espagos restritos de fala,
siléncios legitimados, invisibilizagdes esmagadoras e isolamento de “indesejaveis”?

Diante desse cenario cadtico, de preconceitos enraizados e suspenc¢dao de direitos,
buscamos refletir sobre a pergunta: O que podemos discutir a partir do livro didatico de
matematica sobre o que ¢ “ser mulher”? Sendo assim, esse estudo qualitativo de viés pds-
estruturalista e olhar feminista busca refletir sobre as representa¢des femininas nos livros
didaticos de matematica, analisando os discursos que emergem nas falas de licenciandas(es/os)
e professoras(ies/es) da educagdo bésica ao perceberem as representagdes de género dispostas
em livros didaticos de matematica e evocar outras possibilidades para representacao feminina

que sejam mais assertivas e promovam acesso da mulher aos mais diversos espagos sociais.

2 Metodologia

Entre dentncias e antncios, surgem os caminhos metodologicos desse estudo: uma
pesquisa qualitativa com viés pds-estruturalista e postura feminista. De acordo com Creswel
(2007, p. 26), a pesquisa qualitativa possui uma estrutura flexivel, com “foco no significado
individual e na importancia da interpretacdo da complexidade de uma situacao”. Dessa maneira,
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todos os procedimentos investigativos e analiticos incorporam particularidades do ambiente,
das pessoas colaboradoras da pesquisa e da pesquisadora e pesquisador. Exploramos, portanto,
o “mundo dos significados das agdes e relacdes humanas, um lado ndo perceptivel e nao
captavel em equagdes, médias e estatisticas” (Minayo, 1994, p. 22).

Ressaltamos, também, o viés pos-estruturalista que, segundo Peters (2000, p. 29), ¢
“uma complexa rede de pensamentos — que corporifica diferentes formas de pratica critica”.
Uma abordagem de pensamento e escrita que ndo assume a existéncia de um mundo estatico e
inalteravel. A énfase recai sobre a habilidade de "compreender historicamente como os efeitos
de verdade sdo produzidos dentro de discursos que ndo sdo intrinsecamente verdadeiros nem
falsos" (Foucault, 2021b, p. 44).

Por fim, o ponto de vista feminista se alinha aos valores e objetivos da luta feminista.
Traz uma orientagdo fundamentalmente distinta daquelas que nao a incorpora, mesmo que oS
métodos utilizados possam parecer semelhantes (Crotty, 1998). A pesquisa feminista tem o
poder de oferecer novas interpretacdes da vida e da identidade, abrindo caminho para leituras
inéditas, contrastantes com a abordagem masculinizada da ciéncia, justamente por ser uma
busca incansavel pela equidade e libertagdo do dominio patriarcal. Em sintese, como afirmou
Crotty (1998, p. 201, traducao nossa), "a pesquisa feminista ¢ sempre uma luta, pelo menos
para reduzir, se ndo eliminar, as injusticas e a falta de liberdade que as mulheres experimentam".

Os dados dessa pesquisa foram coletados no contexto de um Ciclo de Oficinas chamado
“Maria vai com quais outras? A constru¢do de subjetividades a partir da figura feminina nos
livros didaticos de matematica”, como uma acdo de extensdo do Grupo de Pesquisa
“MatematiQueer: Estudos de Género e Sexualidades em Educa¢do Matematica”. A escolha
desse nome foi uma forma de questionar quem sdo as "outras" apresentadas nos livros de
matematica as alunas, alunes e alunos, parafraseando a expressdo popular "Maria vai com as
outras". Contudo, o objetivo vai além disso. A proposta visa estimular reflexdes e criar
intervengdes que desafiem a hegemonia dessas representagdes. Em outras palavras, busca-se
instigar perguntas como:

Com que "outras" poderia ir a aluna que 1€ o livro didatico de matematica? Somente
com as donas de casa e maes? Nao ha outras meninas/mulheres que sejam brilhantes
em outras areas sociais e profissionais, que promovam a essas alunas identificagdes
mais potentes? Representacdes tais que formem alunas, alunes e alunos em diregdo a
equidade de género? (Durval, 2023, p. 83)

De fato, em algumas situagdes, a expressao em analise ¢ empregada com uma conotagao
negativa, sugerindo que a pessoa segue o comportamento dos outros sem reflexdo sobre sua
propria identidade. No entanto, inspirada na cancdo "Maria vai com as outras" de Midian
Nascimento, uma jovem artista nordestina, adotamos uma abordagem diferente para essa frase:
a recolocamos sob as lentes da visibilidade e da representatividade. Consideramos que
evidenciar as multiplas e infinitas combinag¢des que compde o “ser mulher” "podem servir de
modelo para [as/es]os estudantes no processo de construg¢do de suas identidades" (Godoy ef al.,
2020, p. 985) e isso ndo se refere somente as meninas. Afinal, para que as reflexdes sobre as
estruturas generificadas na sociedade se desdobrem em mudangas palpaveis, € necessario que
haja mobilizagdo de todas as pessoas, independente da maneira que vivam o género.

A estrutura das oficinas objetivava promover reflexdes sobre as seguintes perguntas:
“Que representacdes femininas sdo permitidas nos livros didaticos de matematica? Como
podemos nos insubordinar criativamente diante do que esta posto?”” (Durval, 2023, p. 85). Além
disso, buscaram trazer possiveis respostas a essas reflexdes, pensando: “Como subverter o
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reforco dos esteredtipos por meio de propostas que tensionem o que € apresentado em livros
didaticos de matematica?” (Durval, 2023, p. 85). Para esse fim, organizamos os encontros em
trés modulos, com duracdo de quatro semanas, denominados: Representatividade,
Insubordinagdo e Resisténcias, que correspondiam, respectivamente, a cada pergunta registrada
acima.

As atividades foram organizadas em quatro encontros que ocorreram de forma virtual e
sincrona, com duracdo de trés horas, nas manhas dos sabados do més de maio de 2022,
complementadas por seis horas de atividades assincronas. A escolha pelo formato remoto visou
flexibilizar a participagdo quanto a mobilidade e localizacdo, considerando ainda os resquicios
das medidas de distanciamento social em decorréncia da pandemia da Covid-19, cujos impactos
eram recentes.

Ao final das oficinas cada colaboradora deveria criar um recurso educacional com
abordagem e utilidade semelhante a do livro didatico. Isso ¢, que utilizasse elementos como
imagens, exercicios contextualizados, desenhos, explicagcdes, personagens, curiosidades,
textos, fotografias, teorias, exemplos, entre outros, para servir como suporte no processo de
ensino e de aprendizagem. A énfase desse material, que denominamos Roteiros Didaticos
Insubordinados, ¢ garantir o destaque da figura feminina em sua apresentacdo ou abordar
questoes sociais enfrentadas pelas mulheres. Em outras palavras, era fundamental que estivesse
alinhado com as diretrizes do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) que julgamos mais
completa. Sao elas:

1.1.1. promover positivamente a imagem da mulher, considerando sua participacio
em diferentes trabalhos, profissdes e espagos de poder, refor¢ando sua visibilidade e
protagonismo social;

1.1.2. abordar a tematica de género, visando a constru¢do de uma sociedade ndo-
sexista, justa e igualitaria, inclusive no que diz respeito ao combate a homo e
transfobia;

1.1.3. proporcionar o debate acerca dos compromissos contemporaneos de superagio
de toda forma de violéncia, com especial ateng@o para o compromisso educacional
com a agenda da ndo-violéncia contra a mulher; (Brasil, 2015, p. 31, grifos nossos)

Para conhecer um pouco das pessoas que colaboraram com esse trecho da pesquisa,
apresento um quadro de identificagcdo. Nele, para proteger suas identidades, cada pessoa ¢
representada por um codinome escolhido em homenagem a uma mulher que teve um impacto
significativo em suas vidas. Além das informagdes pessoais e dos marcadores sociais, a tltima
coluna contém um breve excerto dos textos escritos pelas colaboradoras em homenagem a essas
mulheres: algumas das “Marias” que carregam consigo a marca da vida e uma fé peculiar no
mundo.

Quadro 1: Identificacdo das (0) participantes

Codinome Informacoes Homenagem
Mulher cis, heterossexual, 43
anos, branca, espirita, Mestra em

Liliane Educacéo Matematica, atua nos
anos finais e ensino médio das
redes estadual e municipal do Rio
de Janeiro

“(...)com certeza foi e continua sendo o
meu alicerce. Com ela aprendi valores
que guardo pra vida toda. (...) Gratidao
por esta mulher guerreira. (...) Seu
maior legado é ajudar o proximo!
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Homem cis®, heterossexual, 28
anos, nao declara raca, cristao
protestante, licenciado em

“(...) por ser uma mde solo e ter lutado
muito para me dar toda uma estrutura
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e . r nhar sem m
Helena  Matematica, atua nos anos finais | P2 due €U pudesse sonhar sem me
. preocupar com outras demandas. Ela
do ensino fundamental da rede L .
. ) significa pra mim um exemplo de
privada e estadual do Rio de .
. forca e luta.
Janeiro
Mulher cis, heterossexual, 31 “com seu amor pela docéncia e pelos
) anos, preta, crista, mestranda em alunos, ndo me deixou desistir. Hoje
Noemi ensino de matematica, atua no estou formada e mestranda, tentando
ensino médio da rede privada do | ser para meus alunos como ela foi
Rio de Janeiro conosco: luz.”
Mulher cis, heterossexual, 24 “(...) uma grande trabalhadora e meu
anos, parda, cristd protestante ndo | exemplo de honestidade. Como
Tereza praticante, licenciada em também uma mulher muito forte, que

matematica, atua como professora = além de tudo foi e € uma mée que faz
particular em Pernambuco de tudo pelos seus.”

Fonte: Adaptado de (Durval, 2023, p. 91-93).

E importante destacar que as colaboradoras estio imersas em diversos contextos
socioeconomicos, locais de residéncia, estruturas familiares, etnias e religides, elementos que
moldam suas experiéncias e perspectivas. Uma andlise interseccional detalhada seria
necessaria, embora esteja além do escopo deste artigo. No entanto, essa observagao nos instiga
a ndo as considerar apenas como numeros ou estatisticas, mas como pessoas reais, com
experiéncias socio-culturalmente situadas. Assim, sem perder o olhar para suas humanidades e
respeitando suas experiéncias sociais, revisitamos as gravacdes dos encontros das oficinas, as
transcrigdes das falas e os materiais preparados para discussao. Diante das limitagdes de tempo,
destacaremos as reflexdes provenientes do Mddulo Insubordinacao.

3 Analise de Dados

De acordo com Walshaw (2001, p. 481, tradug@o nossa), acreditamos que "a construcao
da verdade atual estd intrinsecamente ligada as praticas discursivas e as lutas politicas que
envolvem os investimentos pessoais, psiquicos € emocionais que a menina [mulher] faz nessas
praticas e lutas". Em outras palavras, as verdades® das colaboradoras deste estudo se
manifestam nas préaticas discursivas, e € crucial analisar como, por meio de sentidos permitidos
e assumidos, elas atribuem significado ao mundo.

Contudo, para além disso, nosso objetivo ¢ identificar, nas falas e intervengdes propostas
por elas, aspectos que possam contribuir para uma constru¢do mais saudavel e poderosa das
subjetividades das meninas em relagdo a matematica. Aspectos que ainda ndo foram
incorporados pelos livros didaticos, mas poderiam ser exemplos de abordagens mais assertivas,
que promovessem uma representatividade potencializadora para as meninas. Portanto, a
intencao desta analise nao ¢ julgar as producdes, mas sim apresentar observagoes e teorizagdes
que destaquem sua relevancia, no contexto em que foram concebidas. Além disso, ndo as
encaramos como obras concluidas, mas sim como projetos em evolugdo, suscetiveis a
adaptacdes conforme diferentes contextos, publicos e objetivos.

4 Uma vez que os codinomes foram escolhidos pelas pessoas colaboradoras, em homenagens a mulheres, apesar de termos um
colaborador homem cis, estamos adotando um plural genérico no feminino para esse grupo de pessoas, ja estando
informada(e/o) quem nos Ié que Helena é um rapaz.

5 Ressaltamos que a compreenséo pés-estruturalista de verdade como uma questdo de perspectiva, ligada a sistemas de poder
e em um processo constante de construcéo social e subjetiva.
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Além disso, vale destacar que as mudancas que buscamos ndo estdo associadas a uma
dimensao alternativa, fantasiosa ou desconectada da realidade. As insubordinagdes sao
possiveis no mundo real, disputando espaco com as verdades ali produzidas. Justamente porque
os deslocamentos na ordem do discurso ndo sdo estaveis e absolutos (Foucault, 2014). E
exatamente pela incerteza desses deslocamentos que surgem as possibilidades de confronto e
mobilizacdes, que surge a oportunidade de disputar espago e resistir. Por esse motivo, buscamos
alternativas para as inquietagdes que geramos ao longo das oficinas, individual e coletivamente,
a fim de “exercer a profissdo de forma digna, responsavel e comprometida com a melhoria da
vida humana” (D’ Ambrosio; Lopes, 2015, p. 5), em especial no que diz respeito a mulheres.

Comecaremos com Tereza, que analisou o livro “Matematica e realidade” escrito por
Iezzi, Dolce e Machado (2018) para o 7° ano do Ensino Fundamental. A colaboradora relata:

Eu estava dando uma olhada para saber como o esporte estava sendo tratado dentro
do livro. Percebi que tinham poucas questdes, entdo resolvi ir procurar,
especificamente, sobre futebol e futsal, porque sdo modalidades que eu gosto muito.
(...) E ai eu trouxe trés questdes para demostrar o meu incomodo com a falta de
representacdo feminina das questdes relacionadas ao futebol. (Tereza)

Utilizando essas trés imagens como exemplo, Tereza ilustrou que as representagdes de
espectadores, jogadores ou comentaristas eram predominantemente masculinas. Inclusive ao
retratar um cendrio de jogos escolares interclasses, os jogadores eram representados como
meninos, excluindo as meninas desses espacos. A Unica vez em que uma mulher foi
representada era como espectadora da Copa do Mundo masculina, em um contexto familiar —
com o parceiro ¢ o filho, ambos homens, no sofa da sala — e sua postura se destacava em relagao
aos demais. Tereza descreve: "O que me incomodou foi que os dois homens estdo mais efusivos
na comemoracdo do que a mulher, que estd apenas batendo palmas", destacando uma
representacao de docilidade feminina em relagdo ao esporte.

Figura 1:Torcedor assistindo Pré-jogo de futebol

€«Valor absoluto
A noticiada TV

As temperaturas que o reporter esta anun-
ciando pela TV sdo bem diferentes, mas tém algo
em comum.

Atemperatura 4 °Cindica uma quantidade de
quantos graus abaixo de 0 °C?

Aresposta é 4.

Atemperatura +4 °Cindica uma quantidade
de quantos graus acima de 0 °C?

HOJE JOGAM, EMMENDOZA,
BRASIL E ARGENTINA. AQUI EM PORTO
ALEGRE A TEMPERATURA £ DE +4 °C
LA ESTA MAIS FRIO AINDA:

Aresposta também é &4

0 saldo do jogo
O resultado de um jogo de futebol
entre Brasil e Argentina foi:
Brasil 3 X 1 Argentina
Qual foi o saldo de gols do Brasil?
3—T=+42

E o da Argentina?
1-3=-2

Brasil e Argentina disputaram uma partida
amistosa, realizada no estadio Arena das
Dunas, Natal (RN). Novembro de 2014.

Fonte: lezzi, 2018, p. 22
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Figura 2: Torcendo ao assistir futebol

4 Qual foi o resultado do jogo de futebol
Brasil X Itélia, na final da Copa do Mun-
do de 1970? Descubra calculando as ex-
pressoes:

a) Brasil: (=42 : (=2)°+ 2 : (—10)° &

b) Itdlia: 82 : [32 — (1 = 22)] + (=3)' 1

llustraco: Alberta
De Stefano/Arquiva

da editora/Foto: AFP/
Arquivo da Agéncia

Fonte: lezzi, 2018, p. 64

Figura 3: Campeonato de futebol na escola

€«Calculo da diferenca

Recordando o saldo de gols 3 i
Equipe | Gols pré | Gols contra | Saldo de gols
Na tabela ao lado, calculamos o saldo de gols de
cada equipe no campeonato estudantil. Ledes 2 12 22-12=10
Quando a equipe tem mais gols pré do que con-
tra, o saldo é positivo; quando tem mais gols contra Tigres 16 20 16-20=-4
do que pré, o saldo é negativo.
Se a equipe marcou tantos gols quantos sofreu, o Touros 12 18 12-18=-6
saldo é zero.
Para calcular o saldo, realizamos uma operagao Ursos 14 14 14-14=0

de subtragdo. A subtragdonem sempre serealiza no
conjunto dos ndmeros naturais; ja nos inteiros, sim.
Por exemplo:
16 — 20 — nao se realiza no conjunto dos na-
meros naturais;

16 — 20 = —4 — realiza-se no conjunto dos
ndmeros inteiros;

i
i
:
E
d

22 — 12 = 10— realiza-se no conjunto dos nG-
meros naturais e no dos nimeros inteiros.

No conjunto dos nimeros naturais, ndo pode-
mos subtrair de um ndmero outro maior do que ele.
No conjunto dos niimeros inteiros, sim; o resultado
& um ndmero inteiro negativo.

No conjunto dos nmeros naturais, apenas po-
demos subtrair de um nmero outro nimero me-
nor do que ele; o resultado é um ndmero natural.
No conjunto dos ndmeros inteiros, também; o re- =
sultado & um ndmero inteiro positivo. Jogo de futebol de saldo (futsal).

Fonte: lezzi, 2018, p. 64

Adicionalmente, ao examinar o contexto geral do livro, Tereza fez a seguinte
observagdo: “Sempre que se discute sobre jogo, especialmente de futebol, usam as palavras:
Selecdo Brasileira. Uma generalizacdao para referir-se ao Brasil. Como se apenas a selecao
masculina existisse, ignorando a participacdo da Selecdo Feminina”. Essas generalizagdes
refletem um imaginario social que associa o futebol a uma pratica predominantemente
masculina e masculinizante, concebido como uma atividade feita por homens e para homens. A
competitividade, agressividade e liberdade presentes nesse esporte tdo simbolico para o Brasil
sdo empregadas como elementos legitimadores de masculinidade. Essa legitimidade ndo se
aplica apenas aos jogadores, mas também aos torcedores que acompanham os campeonatos de
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Quanto ao curriculo de matematica praticado no livro didatico, Souza e Silva (2018) ja
haviam sinalizado uma tentativa de fixar e uniformizar os sujeitos do futebol como identidades
masculinizadas, ao passo que ensinam que o lugar das identidades feminilizadas ¢,
predominantemente, brincando com bonecas e bichinhos de pelucia. A autora e o autor
defendem que as construcdes discursivas em tornos das brincadeiras e brinquedos servem a
uma pedagogia cultural de comportamentos, relegando as meninas a ideais de passividade e
ambientes restritos, contrastando com as projecdes comportamentais dos meninos. Embora ndo
coercitivas, essas constru¢des sugerem e limitam suas proje¢des pessoais € seus interesses
culturais, evocando o “sujeito do feminino desejavel, que nao ¢ excluido do brincar, mas
comunica nas imagens, sua auséncia na capacidade objetiva de jogar futebol” (Souza & Silva,
2018, p. 154).

“Eu fiquei bem incomodada de perceber que durante todo o livro as mulheres nao sao
relacionadas. Nem trazendo as jogadoras mais conhecidas, como Marta e Formiga, nem a
Selegdo Feminina”, diz Tereza. Diante desse desconforto, a colaboradora decide intervir. Afinal,
nesse jogo de forcas e relagdes, “nunca somos pegos na armadilha pelo poder: sempre podemos
modificar-lhe o dominio, em determinadas condi¢cdes e segundo uma estratégia precisa”
(Foucault, 2001, p. 267). A estratégia adotada por ela foi dar visibilidade as mulheres no futebol,
as mesmas que estdo em constante ocultamento no livro didatico que ela analisou. As imagens
a seguir apresentam o Roteiro Didatico Insubordinado confeccionado por Tereza.

futebol masculino durante todo o ano, com amplo suporte da televisao aberta.

Esse roteiro explora recursos graficos para contextualizar as alunas e os alunos com
informacdes cruciais sobre a participacdo e os desafios enfrentados por mulheres no futebol
feminino. Isso inclui a proibi¢cdo histérica das mulheres jogarem futebol, os preconceitos
enfrentados ap0ds a revogacgdo dessa proibigdo e as conquistas notaveis de Marta e da Selegao
Feminina de futebol. O material proporciona aprofundamento dessas informagdes, com links
disponiveis ao longo do documento.

Além disso, a colaboradora parte do pressuposto de que as (es/os) alunas (es/os) do 2°
ano do Ensino Médio que realizardo a atividade j& tenham aprendido os contetidos necessarios
para esse fim. O roteiro, portanto, aborda desafios historicos e culturais legitimados pela
diferenca biologica, mobilizando conhecimentos matematicos relevantes para a tomada de
decisdes e analise de informagdes baseadas em dados reais.

Ainda no contexto esportivo, Noemi direcionou sua anélise ao livro da Colecao Apis,
de Dante (2017c), destinado ao 5° ano do Ensino Fundamental. Ela também expressou
desconforto com as representagdes predominantemente masculinas no material e compartilhou
sua inten¢do de abordar essa lacuna identificada.

Nesse trabalho da semana, eu me senti incomodada com um livro que eles sé
colocaram esportes, predominantemente, masculinos. Colocavam eles em podios,
enfim. Foram poucos exercicios que eu vi colocando o nome de mulheres nas
Olimpiadas. Dai, eu estava pensando em trazer confrontando esse livro. Porque eu
achei um absurdo.

Observe que as declaracdes de Noemi guardam grande semelhanga com as observagdes
de Tereza. Ambas analisaram materiais didaticos destinados aos anos finais do Ensino
Fundamental, provenientes de editoras distintas e elaborados por diferentes autoras(ies/es). No
entanto, a auséncia de representacdes femininas em esportes de grande visibilidade surge como
um denominador comum, nao apenas estabelecendo hierarquias entre modalidades

Revista Internacional de Pesquisa em Educagdo Matematica

International Journal for Research in Mathematics Education Brasilia, v. 14, n. 3, p. 1-30, dez, 2024 10



RIF

consideradas mais ou menos aceitaveis para mulheres, mas também refletindo a visibilidade
delas em premiagdes por desempenho. Esse padrdo ¢ evidenciado na Figura 5, que corresponde
a abertura da Unidade 7 do livro investigado por Noemi.

Figura 4: Roteiro Didatico Insubordinado produzido por Tereza

/

2/ MATEMATICA

1° Exercicio: P |

Observe a situacio seguinte:

As atletas convocadas para a selecio brasileira de futebol feminino se distribuem em 5 posicdes

(conforme figura e tabela). Observe as 23 jogadoras e a disposicio (formacio titica 4-3-3) feita em

campo pela treinadora Pia Sundhage. a) Levando em conta as posicbes das jogadoras, quantas
iveis montar?

N R4

Analise/Combinatéria | Porcentagem::-

C FEMININO

Por muito tempo varios esportes foram classificados como “Isso ndo ¢ coisa de mulher”.
fala O futebol " ou *As jogadoras de futebol ganham

menos porque jogam mal*? Essas falas demonstram o preconceito com essa modalidade

esportiva, que por anos que

apenas como ndmeros de apresentagdo em circos, como se estivessem encenando um

espeticulo, submetidas a tais apresentacdes j4 que ndo podiam realizar competigoes. €

et

© na sociedade. Vale destacar, que nesse mesmo cendrio de preconceito, em 1941 no

Brasil, no governo de Getilio Vargas, teve-se uma Lei aprovada que °
© cerceava o direito das mulheres em virias modalidades esportivas, entre
elas o futebol. A Lei n® 3.199 54, diz "A
incompativeis com as condicdes de sua natureza, devendo, para este efeito, o
C 35 entidades desporthvas
gaphs T ——
"0 futebol feminino nasces na Inglatera. na
cidode de Londres, um jogo entre

durante
Ingloterro x Escocia, em 1898. Os primeiros

40 ANOS DE IMPEDIMENTO fv_

Apenas em 1979 que a el que proibla as mulheres de P registres que se tem desse esporte praticado por

Jogarem ol oo Bl o evogada snd com . muberes vem de 4. No Brosil as peimeiros
década de 70 ¢ 0 marco do uma nova jornada para a dos anos de 1908 ¢ 1909, as disputas eram mistas, Debinha
entre as mulheres. mmcmn&smm—‘b Marta
Giovana
MUSEU DO IMPEDIMENTO , N
u ® & ; = w.,,,,‘ b) Se Marta, capita do time, é uma jogadora fixa entre as trés atacantes,
GUERREIRAS DE CHUTEIRAS y Kun mnmfmmc&sdoﬂm‘ﬂopossfvdsmw nessa condicio?
Julia Bianchi
O CONTRA-ATAQUE DA SELECAO FEMININA Duda
e £ Formiga
[ 1991 sediada na China. A participacdo nos Jogos Inicia om &
1996, nos ogos sediados em Atianta, Estados Unidos da América U 8 3 Meias Adriana
outro grande campeonsto mportante pars 3 selecko feminins ¢ 03 =) Wana Fuso
Pan-Americanos, 0o qual a partikipacso da modaidade teve Ana Vitéria
[ inicio em 1999, edico sedisda em Winnipeg. Canadi. Mesmo com [ISERSSSSERERSIIIRN Ary Borges
RAINHA MARTA Angelina
|| eventon. Vale ressater os prandes fetos isércon dess: que foram | SO05idersde 3 melbor ¢
bronze em 1999 e vice-campeds em 2007 da Copa do Mundo: foram Bruninha
de prsta em 2004 © 2008 nos Jogos Olmpicos: ¢ Laterals  Tamires
5 Katrine.
s Jogos Pan Americanon. Vodidtis
Daiane
Zagueiras  Antonia
Tainara
Lauren
Lorena
Golele®s | etita trdoro

402 | Matematica

401 | Matemitica

2° Exercicio: Inspiracoes

COPA DO MUNDO MASCULINA
A DESIGUALDADE DE GENERO NO FUTEBOL ¢ gritante, se

DE 2018

Orcamento de 400 MILHOES de
dolares distribuidos

PARA 32 SELECOES.

A selecio Francesa, campes, levou
o prémio de 38 MILHOES de
délares para casa.

observamos as Copas Mundiais de 2018 e 2019, respectivamente
masculina e feminina, podemos enxergar o abismo de investimentos nas
selecdes e nas atletas, assim como nas duas competicdes da FIFA.
Observe os dados e faca relagdes de comparacio, entre as duas

e © que vocé

observa:

MARTA FORMICA CRISTIANE §ZANERATTO

A selecio dos Estados Unidos,
eliminada na fase de grupos, levou
o prémio de 8 MILHOES de dolares
para casa.

COPA DO MUNDO FEMININA
DE 2019

Orgamento de 38 MILHOES de
délares distribuidos
PARA 24 SELECOES.

A selecio dos Estados Unidos,
camped, levou o prémio de

4 MILHOES de dolares para casa.
Demais dados sobre as premiagdes
das outras selecbes nio foram
disponibilizados.

3° Exercicio:

Seguindo sobre a desigualdade de género no futebol, podemos observar um distanciamento de no minimo 40

anos entre as duas modalidades, nas quais as mulheres foram proibidas de jogar e quando voltaram aos campos

ndo tiveram os na Nessa os salirios essa
entre atletas femini Ob: dade no site da Politize:

a) O percentual da diferenca entre a soma dos saldrios das 5 atletas e o
saldrio do jogador brasileiro é de?

%
=\

403 | Matemitica

Atletas da Selecdo Brasileira de Futebol Feminino 19 - llustrador Eneo Lage

CLLLLLLLLLLLLLLLLRLLLLLL L LKL LKL L LKL LKL LL LKL LKL LKL “M 04 | Matemiatica

Fonte: (Durval, 2023, p. 224)
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Figura 4: Pédio de competicdo masculina
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Fonte: Dante, 2017c, p. 164 ¢ 165

Diante desse cenario, a proposta de interven¢do de Noemi teve um carater um pouco
diferente das demais colaboradoras. Primeiro, porque seu roteiro foi produzido objetivando a
aplicacdo imediata em uma turma de 1° ano do Ensino Médio e, devido as necessidades
especificas dessa aula, foi o Uinico organizado em formato de slides. Além disso, ele surge como

\ J4

resposta a reflexdo sobre uma aula ja ministrada. Veja o que ¢ relatado por Noemi na
apresentagdo da sua producao:

O engragado ¢ que essa aula eu ja tinha dado, com outra proposta. E depois que eu
tive as aulas com vocés eu fiquei assim: “Gente, eu estou fazendo tudo errado”. E
uma coisa que a gente acaba fazendo, repara: essa aula que eu tinha feito, no ano
passado, eu tinha colocado esportes inteiramente masculinos. Coloquei o basquete, o
futebol masculino... Eu refiz toda a aula. Refiz até as perguntas, porque estava tudo
em contexto masculino. Eu tinha colocado esportes masculinos e exercicios, também,
inteiramente masculinos. Isso acaba se tornando um perigo. E no livro é s6: ‘no
basquete, um jogador...’, ‘numa disputa, o nadador...”. Gente, ndo da pra ser assim!

Na figura 6, encontra-se algumas paginas desse documento.

Figura 5:Roteiro Didatico Insubordinado de Noemi

Rayssa Leal - prata no skate street
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Fonte: Dados da pesquisa.

O contato com as provocagdes trazidas nas oficinas e a evidente sub-
representacdo/ocultagdo das mulheres nos materiais didaticos de matematica, combinados com
recordagdes de sua propria trajetoria profissional, levaram Noemi a perceber que, para além de
ensinar conhecimentos matematicos, suas aulas estavam perpetuando esteredtipos normativos
de género. Essas reproducdes sdo internalizadas em nossas vivéncias socioculturais, nos
recursos de referéncia que utilizamos e no proprio ato de ensinar matematica. Segundo Louro
(1997, p. 64, énfase da autora), "as praticas rotineiras € comuns, os gestos € as palavras
banalizados precisam ser alvo de aten¢do renovada, de questionamento e, principalmente, de
desconfianga". Dessa maneira, "A tarefa mais urgente talvez seja exatamente essa: desconfiar
do que ¢ tomado como ‘natural’" (Louro, 1997, p. 64).

Na primeira versao da aula (cujo contexto era de esportes masculinos), um aluno jogador
de basquete se identificou com um exemplo trazido. “Ele ficou super encantado por jogar e se
ver naquilo que ele faz.”, afirmou Noemi. Observe como a identificagdo pessoal e afetividade
conectaram o aluno ao conhecimento matematico em desenvolvimento. Noemi destaca que as
meninas ndo manifestaram o mesmo comportamento, o que pode ser devido a auséncia de
representacdo e a falta das ferramentas necessdrias para se enxergarem nesses contextos. Além
de que, desde cedo, suas experi€ncias sensoriais € corporais sao reguladas em nome dos padroes
de comportamento e da estética corporal.

Ap6s as oficinas, Noemi reformulou toda a sua aula, redirecionando o foco para destacar
a presenca de mulheres em modalidades como skate, basquete, saltos ornamentais, ginastica
olimpica e vdlei, utilizando imagens de exemplos femininos. Em vez de simplesmente
identificar o problema, ela se insubordinou de forma criativa, desafiando discursos
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discriminatorios e/ou excludentes. Escolheu ouvir “o seu aluno, o seu sujeito, os seus colegas,
ao invés de dar ouvido as diretrizes pré-estabelecidas pelas instituigdes [e refletidas no livro
didatico].” (D’ Ambrosio & Lopes, 2015, p. 13, grifos das autoras). Noemi ressignificou suas
experiéncias, questionou o que parecia natural e chegou a conclusdo: “Entdo, colocar a
visibilidade na[s] mulher[es], e a[s] mulher[es] no esporte, € possivel!”.

A constatacao da capacidade de criar um material que desafie algumas concepgoes que
os livros didaticos de matematica repetem, propagam e validam, ¢ muito bem-vinda. Enquanto
a profissao docente frequentemente enfrenta um "profundo controle burocratico e tecnocratico,
limitante e condicionante da a¢do educativa e investigativa" (D’Ambrosio & Lopes, 2015, p.
6), as colaboradoras dessa pesquisa nao se acanharam. Na anélise de livros didaticos proposta,
Liliane investigou o livro “A Conquista da Matematica”, de Giovanni Jr (2018a), para o 6° ano
do Ensino Fundamental. Ela destacou a pagina do livro que se encontra na Figura 6, com grifos
e indicagdes proprias.

Liliane explica os destaques feitos nos textos da Figura 7 e comenta suas impressoes:

Me chamou bastante ateng¢@o devido a auséncia, na pagina toda, da figura feminina
nas questdes propostas. Sdo questdes que envolvem compra de dolares, de euros,
abastecimento do tanque de combustivel do proprio carro, agdes que necessitam de
habilidades cognitivas apuradas como a testagem de uma pista de corrida de carro de
circuito oval. Agdes que, corriqueiramente, sdo tidas como “masculinas”. (Liliane)

Na visao da colaboradora, esse exemplo demonstra parte do movimento retratado no
livro, quando se refere a atividades que sdo socialmente codificadas como masculinas. Ela
prossegue: “A mulher € retirada de cena e, mais uma vez, refor¢cada a ideia de inferiorizacao, o
preconceito contra elas e os estereotipos em torno da figura feminina”. Especialmente quando
envolvem quantias substanciais de dinheiro ou exigem habilidades motoras adequadas a esses
contextos externos desafiadores. Quando a mulher ndo € retirada da cena, ¢ enquadrada em uma
conduta diametralmente oposta a do homem. Essa dindmica foi observada na andlise de Helena,
baseada no livro do 8° ano da mesma colecgao.

Helena tece alguns apontamentos sobre a Figura 8:

Quando olhei para ela [a imagem], pensei logo no sexismo existente em relacio a
dirigir. O primeiro texto mostra como o esportista correu muito, dando destaque para
a sua conquista. Logo em seguida, para explicar uma outra velocidade média — s6 que
baixa — mostra uma mée que ficou presa no transito ¢ que, pela sua feicdo, chega
cansada e preocupada. O que me chamou mais atencéo, foi a cara da mulher. Acredito
que poderia ter um quadrinho dela reclamando o transito, mas ndo dando esse peso
maternal. (...) Tudo bem ela pegar trinsito. Todo mundo pega transito. Mas,
demonstra que ela chegou atrasada. Tem um estresse, aparentemente, para alimentar
a filha e tudo mais. Para mim, traz a ideia de responsabilidade. Isso me chamou
atengdo. Nao precisava dessa segunda imagem, dessa composi¢do com a filha
comendo um sanduiche rapido. So precisava dela dizer que pegou engarrafamento.

Enquanto a imagem masculina ¢ associada a altas velocidades, sucesso profissional,
diversdo e satisfacdo pessoal, a representacdo da mulher contrasta em todos esses aspectos. Ela
¢ retratada chegando em casa, justificando seu atraso e assumindo as obrigagdes domésticas,
ou de cuidado familiar, que ficaram a sua espera. Nem mesmo sabemos se era ela propria que
estava dirigindo no transito mencionado. Afinal, apesar de referir-se ao congestionamento, a
escolha foi mostrar a mulher confinada as paredes de sua residéncia.
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Figura 6: Pagina sem nenhuma figura feminina

W(arzvzonoes.

y

Responda as questdes no caderno.

1. Escreva o resultado das divisGes:
a) 37:1037
b) 5006 : 1000 5,006
<) 57:10057
d) 106,2 : 100 1,662

2. 0 resultado da divisao de 6,1 por um
numero & 0,61. Que nimero é esse? 10

3.5abe-se que 124,1 litros de vinho
devem ser colocados, igualmente, em
17 tonéis. Quantos litros de vinho serao
colocados em cada tonel? 7.3 litros.

Y. Roberto gastou R$ 140,40 na compra
de dolares, quando 1 délar valia
R$ 2,16. Quantos ddlares ele comdprou‘!

65 ddlares.

5. Ao iniciar uma viagem, Valdir abaste-
ceu o tanque de combustivel de seu
carro, que estava totalmente vazio, e
pagou R$ 162,80 pelo abastecimento.
Se o litro de combustivel custava
R$ 2,96, quantos litros de combustivel
cabem no tanque do carro de Valdir?

55 litros.

6. Efetue as divisdes seguintes.
a) 106:253 €) 306:20153
b) 725: 5145 d) 171,6: 2666

7. No ano passado Caio gastou R$ 146832
na compra de 552 euros. Qual era o
valor do euro nessa época? RS 2,66

8. Um automével consumiu 78 litros de
gasolina para percorrer 897 quilometros.
Quantos quilémetros rodou por litro?

11,5 quilémetros por litro.

9. Calcule cada divisao proposta.

a) 13:5225 €) 014:28005
b) 21,4:2,1410 d) 5,12 : 0,064 80

10. Em uma competicdo automobilistica,
a distancia é medida em milhas. Cada
milha vale 1,6 quilometro, aproxima-
damente. Quantas milhas ha em 512
quilémetros? 320 milhas.

11. U lo de fio tem 9,9 quils Um
metro desse mesmo fio tem 0,55 qui-
lograma. Quantos metros de fio ha
nesse rolo? 18 metros.

12. Um piloto fez um teste em uma pista
de circuito oval. Uma volta completa
nesse circuito tem 3,5 quilometros de
extensao. Ao completar um numero
N de voltas nessa pista, ele observou
que percorreu 91 quilémetréi Qual é
o valor de N? 26

13. Determine o valor de cada expressao
numérica a seguir.

a) 248:4+455:5153
b) (0,05 : 0,005): 0,520
) (2x11+383):09 67

14. Um namero decimal D é expresso por
(0,012 + 1,5) : 1,68. Qual é o triplo do
numero D? 2,7

15. Efetue a divisao de:
a) 73 por 6, com aproximagao até centésimas.
b) 1ﬁ1;0xx 33, com apraximacao até milésimos.
<) 122 Por 0,6, com apraximacdo até déamos.
16. Calcule cada quociente, por falta, com
aproximagao até centésimos.
a) 672 por 13.516
b) 72 por 11. 6,54
<) 87por23.378

Fonte: Giovanni Jr., 2018a, p. 189.
Figura 8: Velocidade Média

d ® Velocidade média

Felipe Massa: Vencedor do GP Brasil

2006 e 2008

O piloto brasileiro Felipe Massa triunfou no
Grande Prémio do Brasil de Férmula 1, em 2006.
Ele foi o quinto brasileiro a conquistar a primeira

colocagao em pistas brasileiras.

Felipe Massa conquistou a vitéria no GP Brasil 2006 com a velocidade média de
199,732 km/h e foi o terceiro colocado na classificagéo final do campeonato mundial
de 2006. No GP Brasil 2008, chegou ao 12 lugar com a velocidade média de 194,885 km/h
e foi 0 22 colocado na classificagdo final do campeonato mundial de 2008.

Informagdes obtidas em: NEW SUPER SPEEDWAY. Préximos eventos dos esportes a motor.
| em: dway.com.br/f_umvhi lagos.asp>. Acesso em: 9 mar. 2015.

P em. persp

Demorel duas
horas! A velocidade
média era de 5 quilometros

A, ai, al. que
engarrafamento!

g
i
i
| ( | 3
Denomina-se velocidade média ,———
a razao entre a distanda total percor- velocidade media = distancia percorrida
rida e o tempo gasto para percorré-la. tempo gasto
\ -_ . — —
Considere esta situagao: .

1 Um trem percorreu a distancia de 453 km em 6 horas. Qual foi a velocidade média do trem
nesse percurso?
velocidade média = ———— = ——— =75,5km/h

A velocidade média do trem foi de 75,5 km/h. Le-se: 75,5 quilémetros por hora.

Fonte: Giovanni Jr., 2018Db, p. 255.
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O desconforto de Helena ¢, portanto, mais do que compreensivel e evidencia a oposi¢ao
entre os dois personagens e seus comportamentos. Contextos que nem mesmo foram explorados
as avancar com as explicagdes do livro. Nota-se que o texto rapidamente introduz uma terceira
situagdo-problema, indicando que a construgdo das duas primeiras, aparentemente destinadas a
contextualizar a producdo de conhecimento matemadtico, ¢ pouco aproveitada para esse
proposito. Em contrapartida, ela serve eficientemente a codificacdo de comportamentos
binarios.

A experiéncia de Ana também foi marcada pela identificacdo de esteredtipos bem
limitadores. Ao analisar livros didaticos de matematica, ela se dedicou ao livro de 3° ano do
Ensino Fundamental escrito por Dante (2017b), embora tenha examinado outros livros da
mesma cole¢do. Ana percebeu uma nitida associacao entre feminilidade e o apreco por flores.
Alguns exemplos destacados pela colaboradora encontram-se nas figuras a seguir.

Figura 9: Ideia de subtracao com flores
@ SEPARAR UMA QUANTIDADE DE OUTRA e s T

a) Observe a sequéncia de cenas e complete de acordo com ela.

Iarngen Dos Aenendans @ smat

* Na 12 cena, havia 7 flores sobre a mesa.
* Na 23 cena, Maria separou ___3____ flores para colocar no vaso.
* Na 32 cena, ficaram __4____ flores sobre a mesa, fora do vaso.

b) Agora, indique a subtragdo correspondente. 7—-3=4

Fonte: Dante, 2017b, p. 77.

Figura 10: Ideia de Multiplicagdo com flores

e Gina fez arranjos de flores em vasos para a festa de aniversario dela. Observe
e complete. RS )
o S3o._3 __ vasos. :

o Ha_5 flores em cada vaso.

® Nototalsdo._ 15 __ flores.

;

o Adigao correspondente:

Now e P evwut

5 +_ 858 +_6 =_16 ! :

¢ §

PR TR 2 § 2

o Multiplicag3o correspondente: ] :
—3X5=15 Vasos com flores para a festa de Gina.

Fonte: Dante, 2017b, p.121.
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Figura 11: Ideia de divisdo com flores
@ Camila quer repartir igualmente estas flores nos 2 vasos.

a) Ajude-a desenhando as flores em cada vaso.

ok
o]

Flores.

)

Qusng HofStutierstadk
(

JRPSuda/Stutarsade ()
Y

Vasos.

b) Como sobrou 1 flor, indicamos essa divisdo assim:

7 +_ 2 =_3 eresto__1
Fonte: Dante, 2017b, p. 150.

As imagens ilustram exercicios em que as mulheres precisam decidir a quantidade de
flores em cada vaso. Problemas como esses sao recorrentes em quase todas as se¢des do livro,
da introdugdo as operagdes entre niimeros naturais, exceto na adi¢do. No entanto, essa auséncia
¢ compensada na operagdo de divisdo, onde as paginas iniciais do capitulo e a discussao
preliminar do contetido envolve uma menina e flores, como evidenciado nas Figuras 12 e 13.

Essa tarefa, marcando o inicio das exploragdes sobre a divisdo, apresenta varias
perguntas que auxiliardo as (es/os) alunas (es/os) a desenvolverem estratégias para tomar
decisdes. Estimula ndo apenas reflexdes individuais, mas também sugere uma abordagem
coletiva. Diante dessa insistente associacao, a colaboradora alerta:

Eu fiquei chocada, no mesmo livro, entre tantos exemplos que a pessoa pode dar com
relagdo a mulheres, quase todos os exemplos com relagdo as operagdes tinham a ver
com flores. Eu fiquei muito irritada com isso, como eles simplificam a natureza
feminina e a repetem. (...) Entdo, é para gente tomar conta e ficar atento na maneira
como mulheres sdo simplificadas em tarefas repetitivas e domésticas. Sempre
tentando fazer com que sejamos doceis, fofas, bonitinhas, usemos rosa. Eu posso
gostar de rosa, mas sempre estar associada a rosa ¢ muito complicado. Sempre estar
associada a flor...

A indignacdo de Ana quanto a simplificacdo do “ser mulher” ¢ uma constatagdo que
integra boa parte das discussoes tecidas nesse artigo. Esses esteredtipos reduzem a imagem das
mulheres ao cliché do "sexo fragil", constantemente associadas a delicadeza, passividade e
beleza — exceto quando se trata de proteger as(es/os) filhas(es/os). Essa recorréncia demonstra
mais do que um apelo comportamental. Sdo estratégias de producdo de saber-poder que
garantem que a estética seja supervalorizada, principalmente, a estética do corpo e postura da
mulher. Atuam como universalizadores delas, delineando os limites do que ¢ considerado
feminino. Tais construcdes, longe de serem inocentes, tornam-se menos sutis quando
examinamos a imagem a seguir, extraida de outro livro da mesma colegdo, destinado ao 1° ano
do Ensino Fundamental.
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Figura 12: Capa da Unidade de Divisdo

“Unidade.\

S o s
* Por que Carks pode ter colocado 23 fores
nos varos?
o Comumesiege crem 3 quadeehos cortado
wra hatira Depos, mostrem pars tods »
e Rasgontan pessoas

Fonte: Dante, 2017b, p. 146 ¢ 147.

Figura 13: Resolugdo de problemas com flores

@ Para Iniciar ),

Observe como Carla organizou as flores nos vasos. Situagdes como essa, em
que uma quantidade é repartida em partes iguais, sao resolvidas com a operagdo
de divisao.

Nesta Unidade vamos iniciar os estudos sobre essa operagao.

o Analise a cena das paginas de abertura desta Unidade. Converse com os
colegas e respondam as questdes a seguir.

Quantas
eram as flores que
Carla segurava no
primeiro quadrinho?

E quantos

Quantas

eram os vasos
no segundo
quadrinho?

Quantas
flores Carla
colocaria em cada
vaso se ela fosse

repartir igualmente
em 4 vasos?

3 flores.
12=3+3+3+30u

§ flores ela colocou 12=4x%x3
i em cada vaso no

{ terceiro quadrinho?

! O que

i acontecena se Cara
i quisesse repartir

] igualmente 11 flores

3+43+3=9e9+2=110u3x3=9e9+2=1
o Converse com os colegas sobre mais estas questdes. (almomeolontio ")

Fonte: Dante, 2017b, p. 148.
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Figura 14: Meninos no campo, meninas em casa

? NUMEROS E MEDIDAS
S e raceoncio )
€D MEDIDA DE COMPRIMENTO
OBSERVE E RESPONDA,

A) A MEDIDA DA DISTANCIA ENTRE AS 2 ARVORES CORRESPONDE
A QUANTOS PASSOS DERUI? __ 5 PASSOS.

B) A MEDIDA DO COMPRIMENTO DA MESA CORRESPONDE A QUANTOS
PALMOS DE MIRIAM? __ 7 PALMOS.

oo irvne me—

C) A MEDIDA DA DISTANCIA ENTRE OS 2 VASOS CORRESPONDE
A QUANTOS PES DE LAURA? __ 8 ___ PES.

&

- enre -

Fonte: Dante, 2017a, p. 56.

Ana expressa deu descontentamento com esse exercicio:

Nessa questdo, eles fazem uma elaboracdo de problema medindo a distancia da
menina até os vasos de flores. Coisa mais absurda! Vocé tem tantos outros exemplos
para dar e quer medir quantos pés Laura esta distante do outro vaso de flores?
Absurda! Absurda porque ¢ tdo, tdo, falsa. E uma falta de senso da realidade. Ainda
tem o confinamento no proprio ambiente. O menino é sempre representado em um
ambiente de mundo, externo, € a menina confinada.

Ao analisar os trés personagens apresentados na pagina, percebe-se que ambas as
meninas estdo confinadas em espacos restritos, enquanto o menino desfruta de um ambiente ao
ar livre, entre arvores. Essa representacdo nao apenas reflete a limitagdo na visdo do "ser
mulher", mas também evidencia o carater restritivo dessa concepgao. Ou seja, mais do que ater-
se a arquétipos muito especificos de feminino, hd uma intencional transmissdo de mensagens
generificadas, associadas aos contetidos do curriculo de matemadatica. Diante dessas
preocupacdes, Ana posiciona-se propondo um Roteiro Didatico Insubordinado que utiliza
estereotipos femininos de maneira intencional e emancipatoria, representado na figura a seguir.
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Figura 15: Roteiro Didatico Insubordinado produzido por Ana

* \‘
d ; : _a
As princesas da Disney Elaberitoia primers

Vamos conversar ? princesa da Disney ?
ROTEIRO DE AULA - 6° ANO

Quando falamos de princesas, quem ndo
lembra da Branca de Neve e os sete andes?

Ou da eterna Bela Adormecida?

Mas vocé sabe como elas surgiram e quem Muitos acham que

s8o elas? foi a Branca de

A CRIACAO Tt
DAS Neve a primeira

PRINCESAS princesa, mas nao

Princesas da Disney (ou Disney foi { Clica aq ui
Princess no original) & uma franquia () D
de midia focada em produtos R pra saber :)

infantis.

A criagdo da marca se deu entre :
1999 e 2000, quando o ex-executivo
da Disney Products, Andy Mooney,
notou que existia uma demanda por
fantasias de princesas populares.

Quais sdio as Princesas da

Disney em 2022?

Fonte: https://Awww.legiacdosherois.com.br/2021/princesas-
disney-tedas-crdem.htmi

Tiana
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Alguns baldes

X
AS PRINCESAS SENDO e
»GENTE COMO A Descubra quais s&o
GENTE” /_  CLICANDO
algumas curiosidades

Pocahontas realmente existiu e
viveu entre IS e 167. Ela era
filha do chefe de uma tribo
indigena e vivia na area que hoje &
conhecida como o litoral do estado
da Virginia, nos EUA. Quer saber
mais ? Clica aquil M/

~A~

ulan

no poema ¢

N\

guerreira chinesa Hua Mulan,
que tem sug histéria contada
hinés “A Balada

Al de Mulan”,

Mulan também & a
Unica princesa que

Tiana foi a primeira ndo faz
princesa afro-americana realeza
criada pela Disney. Seu visual

parte da
nem por

nascimento nem por

éinspiradoemsua  \I,  casamento. Ela ganha
dubladora, Antka Noni Rose /ﬂ o titulo por seu
grande ato de

\ ? heroismo \

i}i FORMALIZANDO A IDEIA

CALCULANDO PORCENTAGEM

(INTRODUGAO)

Calcule 207 de H00.

Método | Para isso,
podemos realizar a
representagdo fracionaria
de 207. e, posteriormente,
multiplicar essa fragdo

por 400
METODO 2 20
20% — 00
Em uma sdla de 4O 20 008000 oo
aluncs, foi redlizada uma 100 100
pesquisa, a qual apontou
que 30 alunos gostam de
praticar esportes. Qual & %  Alunos
a porcentagem de alunos | 100 W
que gostam de o - 40x =100 * 30
esportes?” o) 40x = 3000
X = 3000/40
L} x=75%

Mérida é primeira 5
princesa a ndo se
casar com o principe

encantado.

Moana é a primeira
princesa da

L Polinésia, tendo suas

origens no pacifico e

na cultura Maori.

UL
cultura Maori AQUL

|. Pesquise outras princesas e escolha
uma ( pode ser qualquer princesa ja
criada) em que vocé se identifique
ou enxergue semelhangas em alguém
préximo. Em seguida, escreva no seu
caderno, justificando a sua escolha.
Caprichal
2. Pense também sobre as princesas que
ainda ndo existem. O que vocé acha sobre

isso?

Agora é com vocél

Com base no Texto e tudo que foi visto,

exemplifique as situagdes pedidas abaixo:

a) A partir das princesas, calcule a
porcentagem de princesas negras
b) A partir das princesas apresentadas,
calcule a porcentagem de princesas indigenas
¢) A partir das princesas, calcule a

porcentagem de princesas chinesas

A partir das suas respostas, comente em sala
de aula as porcentagens encontradas,
tentando entender porque algumas princesas
estdo em maior quantidade que outras. Em
seguida, deixe sugestdes de como esse
problema pode ser resolvido | Use sua

criatividade na resposta final <3

Fonte: Dados da pesquisa.

Ana elaborou um Roteiro Didatico tendo as princesas da Disney como contexto.
Dialogando com a(e/o) aluna(e/o), a colaboradora propde questionamentos que comegam na
criacdo da primeira personagem e alcancam as princesas contemporaneas. Ana desafia as(es/os)
alunas(es/os) a identificarem elementos do cotidiano que podem as(es/os) aproximar desses
personagens, transcendendo a visao restrita da fantasia e dos "contos de fadas". Afinal, algumas
dessas narrativas foram baseadas em mulheres reais e envolvem questdes sociais, como

pertencimento a realeza, casamento e questdes €tnico-raciais.

Ao transitar entre a imaginacao afetiva dos desenhos e os conhecimentos adquiridos nas
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diversas perspectivas de mundo das(es/os) alunas(es/0s), Ana traz discussdes que podem ser
exploradas em diferentes niveis. Mas, evidenciamos a poténcia de utilizar porcentagem para
auxiliar a reflexdo desses temas que a matematica escolar, por vezes, ignorada. Além disso, ¢
relevante ressaltar a natureza subversiva da contextualizacao escolhida, que utiliza esteredtipos
femininos a favor das meninas (Hottinger, 2010). O roteiro busca estabelecer uma conexao
afetiva que, socioculturalmente, foi construida entre as meninas e as princesas, mantendo, no
entanto, uma postura critica necessaria.

Em uma sala de aula que abrange todas as identidades de género, introduzir contextos
considerados femininos para embasar as discussdes representa uma abordagem revolucionaria.
Isso porque s6 os contextos culturalmente concebidos como masculinos sdo geralmente tidos
como aceitaveis, gerais ou neutros. Além disso, ¢ socialmente mais aceitavel privilegiar as
experiéncias corpdreas, sensoriais € espaciais dos meninos (cis e heterossexuais). Nesse
cenario, as(es/os) meninas(es/os), dissidentes dessa norma, sdo marginalizadas (es/os), tendo
que se conformar ou enfrentar a exclusdo. A proposta de Ana se contrapde a essa convengao
social, ndo com o propoésito de constranger algumas(es/uns) em detrimento de outras (es/os),
mas com a intengao de ampliar horizontes e fomentar reflexdes mais diversificadas e inclusivas.

J& Elisabete escolheu analisar o livro “Matematica Completa”, de Bonjorno, Giovanni
Jr e Sousa (2016). Na época das oficinas, esse livro j& tinha dado espaco para os aprovados pelo
PNLD 2021. Entretanto, as discussdes levantadas pela colaboradora ao examina-lo foram
fundamentais para moldar os rumos de sua proposta de intervencao. A colaboradora comeca
destacando: o livro escolhido "ndo apresenta nenhuma mulher como matematica ou filésofa
importante na constru¢io dos contetidos. E a primeira coisa que d4 para ver, s6 folheando o
livro mesmo. Nao tem uma imagem, nada".

Figura 16: Matematicos ao longo do livro

Por volta de 1202, Fibonacci
publicou a obra Liber abadi,
que, além de expor processos
algoritmicos e aritméticos,
apresentava problemas

muito intrigantes, Um desses
desafios, conhecido como

"o problema dos coelhos”,
deu origem a sequéncia de
Fibonacd.

Posteriormente, descobriu-
-se que muitos elementos  poeda de prata comemorativa em

BA3p manenagesYeystone

SementeeShutterstock com

O diagrama de Venn foi da natureza - como florese  homenagem a Gauss.
desenvolvido pelo matematico conchas - estdo relacionados
inglés John Venn (1834-1923). aos nimeros que formam essa

— sequéndia.

Corbefotowrema

Pele ! Drsgorman Images / Keysione

Tales, matematico e filésofo
que viveu no século VIaC.,
era natural da cidade de

. Mileto, na Gréda, por isso
A notaggo [x| foi introduzida pelo 0 matematico italiano ficou conhecido como Tales
matematico aleméo Karl Theodor Fibonacci (1170-1250). de Mileto.

Wilhelm Weierstrass (1815-1897).
Fonte: Bonjorno; Giovanni Jr & Sousa, 2016, (1) p. 40, (2) p. 113, (3) p. 172, (4) p. 180, (5) p. 213.

A Figura 16 exibe alguns dos matematicos (todos do homens) que sdao destacados ao
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longo do livro. A medida que novos tépicos sdo introduzidos, os rostos, historias e trabalhos
desses homens, que contribuiram para o desenvolvimento de determinado tema matematico,
sdo enfatizados. Além disso, o livro conclui seu conteudo com um infografico organizando a
producdo matematica dos principais assuntos abordados, desde a pré-historia até a era
contemporanea. Esse recurso visual apresenta uma linha do tempo atrativa e bem estruturada,
visando abordar preocupagdes relacionadas ao apagamento do desenvolvimento historico dessa
ciéncia.

As(es/os) autoras(ies/es) criticam a concep¢do de uma matematica desvinculada da
realidade e altamente abstrata, argumentando que as sociedades ndo teriam superado
obstaculos, dos mais complexos aos mais corriqueiros, sem a evolucado do conhecimento
matematico em interacdo mutua com a histéria da humanidade. Ainda nesse contexto, elas
(us/es) destacam que “ndo seria exagero parafrasear o filosofo alemdo Friedrich Nietzche
(1844-1900) ao afirmar que o campo matematico ¢ 'humano, demasiado humano' (Bonjorno;
Giovanni Jr & Sousa, 2016, p. 249). No entanto, as oito paginas do infografico parecem adotar
uma nog¢do muito especifica de "humano, demasiado humano": o homem. Dentre mais de 40
nomes, as contribui¢des femininas nao foram mencionadas nenhuma vez, nem mesmo como
coparticipantes.

O reconhecimento do apagamento das mulheres ndo se limita a esfera da produgdo do
conhecimento matematico. Elisabete identifica pelo menos duas formas de silenciamento,
sendo destacadas por ela como "Representatividade tardia" e "Coadjuvagdo". A primeira ¢
mencionada pela colaboradora ao relatar.

Eu vi que a representatividade feminina, normalmente, ela ¢é tardia nos livros, né? E
um deles me chocou um pouquinho, porque apresentou a primeira representagcao
feminina na pagina 37. S6 na pagina 37, gente. Assim, ndo tinha nenhum problema
relacionando uma mulher, nada. Tanto a linguagem masculina, até ali, quanto as
figuras masculinas também.

De fato, todas os contextos, situagcdes-problema ou personagens, utilizavam
personagens masculinos ou se referiam a pessoas de maneira genérica. Ou seja, ao longo de
todo o primeiro capitulo as mulheres nao tiveram espaco.

A segunda preocupagao de Elisabete foi perceber que os materiais didaticos que analisou
“(...) colocam a mulher como coadjuvante. Como aquelas que nao tem conhecimento ou que
ndo sabem resolver um problema. Ou, os homens em posi¢do de poder”. Diante do que viu, ela
supde: “Parece que esta inserido ali s para dizer tem uma mulher. Mas, assim, na verdade nao
tem nenhuma importancia de ter essa mulher ai, sabe? [...] Tipo, meio que jogado, s6 para
cumprir o que precisava”. Esses padrdes de coadjuvacao ou subordinagdo ficam bem ilustrados
no exemplo que Elisabete apresenta na Figura 17.

Nessa situagdo-problema, utilizada para explorar conceitos de conjuntos € nogdes
introdutorias sobre funcgao, Elisabete observa: “a maior nota ¢ de um menino, ¢ as menores sao
de meninas. As mulheres estio em posi¢des secundarias, € os homens em posigdes em que
parecem ter mais conhecimento ou capacidade [...]”. Essas constatagdes transcendem esse
exemplo especifico. Embora possa parecer que tais marginalizagdes ocorram por descuido,
estudos como os de Hottinger (2010), Walkerdine (1998), Neto e Guida (2020), Souza e Silva
(2018) e Neto e Silva (2021) evidenciam uma ldégica de perpetuacdao sociocultural desses
discursos na gestdo da vida, especialmente quando o conhecimento matematico estd em
questao.
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Uma vez que a pauta ¢ racionalidade e dinheiro, as mulheres s6 ganham espago quando
associados aos saberes financeiros necessarios para gerir o lar ou a necessidade das(es/os)
filhas(es/os). Nesses casos, elas sdo protagonistas, representadas como dotadas dos instintos
mais apurados de cuidado e prote¢do, sendo incansaveis doadoras de si mesmas (Neto & Guida,
2020). Contudo, motivada por essas observagdes e pelo ambiente colaborativo das oficinas,
Elisabete busca alternativas, cuja primeira versdo ¢ apresentada nas imagens a seguir.

Figura 17: Exemplo de um problema sobre conjuntos

Exercicios resolvidos

1D A turma do 12 ano do Ensino Médio de uma escola recebeu as notas da primeira prova de Histéria do ano. Para
verificar o desempenho dos alunos, o professor montou o diagrama de flechas a seguir com as notas dos alunos que
obtiveram nota menor do que 5,0, que foram Ana, Caio, Tiago, Joana, Helena e Diego.

Editorla de ane

A partir dessas informagées, responda.
a) O diagrama apresentado relaciona quais grandezas?
b)Algum aluno citado ficou sem nota na prova de Histéria?

c) Sobrou alguma nota sem aluno?

Fonte: Bonjorno; Giovanni Jr & Sousa, 2016, p. 40.

Figura 18: Roteiro Didatico Insubordinado produzido por Elisabete.
L
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conica € uma elipse

Os planetas do sistema
Solar, se movimentam ao
redor do sol, fazendo

hidrogénic, em 1925, na { orbitas elipticas.
contrariando o i 3%
pensamento da época =
de que o Sol possuia
Ceediaffelara. Pagre- Gaposhtin yma composicéo
q09-197%)__ similer a da Terra. 2strdnoma profissional
d historia no Bresi.

fstronoma autodicata,
sincronzar o méduo luner co. seu trabalho se tomou &
sobre a Te y 0lo, Que permiti
otacdo da Tera, \ ﬂ:l::uﬁ Que per M" X base pare estudos da
ifedn faiga Forraz Perdira. ‘superfic ca Lua, Bm 205, ¢ orbita planetaria
925 - 2020) ‘ex-presidente amaicano Bereck moderna.
Kalherino gohrgon 0bema entrogey & cantists & .
9826205 Weceina Sosicencal ca

Hpebia do placsnia
GPd.o 4154 c)

Revista Internacional de Pesquisa em Educagdo Matematica
International Journal for Research in Mathematics Education

Brasilia, v. 14, n. 5, p. 1-30, dez. 2024 24
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efinicac-de Elipge ** Excentricidade no- egpaco.
Dados dois pontos distintos Fl e F2, pertencentes a um plano B. E As trajetérias da Terra em torno
seja 2c a distancia entre eles. Elipse & o conjunto dos pontos de B, do S a Lua em torno da

ctuja soma das distancias a Fl e F2 & a constante 2a, onde 2a > 2¢. T 30 elips

’rﬁ|+|m| = |B—ﬂ'|+|ﬂ—fz‘| VY |7‘ﬁ|+|TT‘z : excentricidades, respectivamente,
iguais a 0,016 e 0,054

Como esses valores sdo muito
proximos de zero, as elipses sao
consideradas muitas vezes como

circunferéncias.

Considerando a elipse gerada pela rotagdo da Lua em
torno da Terra, Apogeu € o ponto mais distante da terra,
e Perigeu é o ponto mais proximo da terra e € nesta
fase que a |ua parece maior.

Excentricidade
E 0 nUrnero e dado por e=c/a.
Lomo c<atemos que O<e<|.
Se e for proximo de 0, entdo 3 elipse é mais proxima
8 uma circunferencie.
Se e for proximo de 1, entdo a elipse & mais
achatada.
Quanto mais os focos se distanciam de seu centro,
mais achatada é a elipse. No entanto, se 0s focos se
aproximam do centro, mais & elipse se aproxima de
uma circunferéncia.

Equacao da Elipse com
comwwmesb&sbasnecs&!somwi@osmﬁmt?sdw : Centro ﬂa O“gem

Publicadas entre 1608 e 1618, as leis de Kepler constituiram-se nas trés

s80 utiliza e ho

1, As orbitas planetarias sdo elipses das quais o Sol ocupa um dos focos.
2. Um planeta se move mais rapido quando estd mais proximo do Sol e
mais devagar quando estd mais afastado dele, durante sua orbita.

3. Ha uma relacdo matematica entre o tempo que o planeta leva para
realizar uma orbita em torno do Sol e o raio da orbita desse planeta.

Saphie Grake
(1556-1643)

Mara.Cundz
(1604-1669)
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[Primeire Cago-

» Consideramos o caso em que a elipse esta
COM seu eixo maior paralelo a0 eixo x, com
centro Ch,k)

« Seja Plry) um ponto qualquer da elipse
ilustrada, cujos focos sda F1 e F2.

« Podemos chegar na sequinte equacao da elipse:

o 2 2
E=WF  E=0F o
a? b? '

que & a equacdo reduzida para este caso.

L]

Sequndo- Cago-

 Agora, consideramos o Caso em que 3 elipse esta com
seu eixo maior paralelo ao eixo y, com centro clh,k)

« Seja Plx,y) um ponto qualquer da elipse ilustrada, cujos
focos sdo F1 e F2,

« Encontramos a sequinte equagao ca elipse:

Exercicio 1: A partir da equacdo 4x%+y%?—16=0
determine:

a) A medida dos eixos;

b) Um esboco do grafico;

) Os focos;

d) A excentricidade.

Exercicio 2: Encontre a equagao reduzida da elipse
com centro na origem e focos sobre os eixos das
abscissas, sendo F1=(-3,0) e F2=(3,0), com ¢ eixo
maior igual a 8 unidades.

Exercicio 3: Uma elipse, cujo eixo maior é paralelo
3o eixo dos y, tem centro C=(4,-2), excentricidade
e=1/2 e eixo menor de medida 6. Qual a equagao
desta elipse?

@-h? -k?
T e

gue € a equagao reduzida para este caso.

Fonte: Dados da pesquisa.

Em sua elaboragdo, Elisabete concentrou-se em narrar a histéria de mulheres que
desempenharam papéis significativos no progresso cientifico da matematica. A colaboradora
ampliou a abordagem do livro examinado, transcendendo a narrativa da matematica de homens
para homens. Ao explorar Geometria Analitica, especificamente sobre se¢des conicas elipticas,
ela introduziu discussdes contextualizadas com o estudo de orbitas planetarias, proporcionando
visibilidade aos avancos na Astronomia alcangados por mulheres pesquisadoras, como Cecilia
Helena Payne-Gaposchkin e Yeda Veiga Ferraz Pereira. Além disso, destacou as mulheres por
tras das ideias revoluciondrias geralmente atribuidas exclusivamente ao astronomo alemao
Johannes Kepler.

Ao longo das andlises de diversos livros didaticos, Elisabete constata que alguns
investiam em tentativas de trazer representacdo feminina. Ela percebe: “Mulher médica ou
engenheira, aparece figura assim algumas vezes. SO que, quando tu vais olhar de uma forma
mais detalhada, sempre tem um machismo sutil”. Essa sutileza refor¢a que, para combater o
mecanismo refinado de produgao de subjetividades femininas incompativeis as ciéncias exatas,
¢ necessario mais do que inserir figuras femininas em segundo plano.

Segundo Foucault (2021a), a divis@o entre o que ¢ dito e ndo dito ndo ¢ bindria. Os
siléncios e apagamentos sao mais complexos. Em vez de apenas identificar o que € recusado ou
proibido mencionar, € crucial explorar as diferentes formas de ndo dizer, como se distribuem as
vozes autorizadas e as ndo autorizadas, e que tipo de discurso € permitido ou exigido de
diferentes grupos. Por esse motivo ¢ que se faz necessario analisar como o discurso molda ou
rejeita comportamentos, distanciando ou aproximando as mulheres de certos espagos. Afinal,
ndo existe um limbo absoluto nem um antagonismo estatico. Como destacado em varias partes
desta analise, ha diversos mecanismos de visibilizacdo e silenciamento que precisam ser
considerados dentro de toda a rede discursiva e de poder. Isso porque "Nao existe um s, mas
muitos siléncios e sdo parte integrante das estratégias que apoiam e atravessam os discursos"
(Foucault, 2021a, p. 31).
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Encerrando as reflexdes, destaco algumas observagdes das colaboradoras que revelaram
as transformagoes de perspectiva e novas visdes proporcionadas pelas oficinas em relacao aos
livros didaticos de matematica. At€é mesmo, sobre outras maneiras de exercer o fazer docente.
Elas destacam como as discussdes agucaram sua capacidade critica, levando-as a perceber
normas anteriormente naturalizadas. Além disso, elas passaram a ter uma consciéncia mais
agucada da agdo, mais atencdo as maneiras com que essas questdes afetam suas(sues/seus)
alunas(es/os) e ciéncia do poder que suas praticas profissionais podem ter, quando assumimos
uma postura de se insubordinar criativamente.

4 Conclusao

Antes, eu ndo pensava nisso e ndo me questionava, né? Entdo, ¢ bem diferente agora,
quando se tem um olhar mais questionador para a forma que s@o colocadas as ideias
no livro. (Helena)

Posso afirmar, que as oficinas do projeto "Maria vai com quais outras?" proporcionou
ricos espacos de discussdo, que me levou a comecgar a perceber as identidades
femininas postas nos livros didaticos, de forma critica. (Tereza)

“E engracado como tem coisas que a gente ndo se atenta, até determinado momento
que a gente comeca a abrir a cabega. Eu, antes, nem pensava nessas questdes de livro
didatico. E impressionante como que, certas coisas que, se fossem ha 2 semanas, atras
passariam batido. Agora me incomodam de uma forma a ponto de pensar: “como que
pode?”. Interessante isso. (Josyane)

Olha, eu confesso que foi um movimento novo. Porque — eu, pelo menos, né? — a
gente analisa, mas as vezes, deixa passar determinadas coisas que vocé nem se da
conta. Estd sendo muito bom para mim esse curso. (...) Porque a gente passa a ter um
olhar diferenciado. Eu, por exemplo, agora, quando eu vou passar uma atividade dessa
no quadro, eu ja modifico tudo. Isso ¢ muito legal para gente. Estd sendo muito
enriquecedor para mim. Obrigada mesmo. Porque eu ndo tinha esse olhar, ta? Estou
sendo sincera, gente. (Liliane)

(...) levantou questdes importantissimas sobre as mulheres, o olhar aos livros, aos
contextos, as leituras. Langar essa provocagao nos torna mais criticos a tudo que esta
ao nosso redor. Vou levar teu olhar pra minhas leituras e principalmente, na minha
pratica enquanto mulher e futura professora (Ana)

Como concluiram as colaboradoras dessa pesquisa, se faz necessario proporcionar
memorias afetivas, pedagogicas e culturais que estimulem as meninas a se reconhecerem como
capazes de produzir matematica ou de ocupar qualquer espago desejado. Como profissionais,
devemos adotar uma postura critica, ativa e responsavel em relacdo ao material didatico
utilizado, garantindo que nossas praticas docentes demonstrem “sensibilidade para perceber e
respeitar o processo de desenvolvimento intelectual e emocional dos alunos” (D’Ambrosio;
Lopes, 2015, p. 5). Em especial, para que nossas(es/os) alunas(es/os) se identifiquem com
outras(es/os) que desafiaram padroes preestabelecidos, encontrando maneiras nao
convencionais de se afirmar como praticantes da matematica.

Portanto, retomamos a pergunta: “Maria vai com quais outras?”’. Quem sdo as
meninas/mulheres (e representacdes delas) que acompanham a trajetoria das nossas alunas de
matematica? Elas se limitam aos modelos femininos normativos, retratadas como domésticas e
submissas nos materiais didaticos? Se conformam com os esteredtipos (re)produzidos de
aparéncia, comportamento e sucesso profissional? Ou elas tém a possibilidade de moldar suas
proprias narrativas, reinventando o "Felizes para Sempre" conforme suas proprias necessidades
e desejos?
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Para essas perguntas, ndo buscamos respostas fixas e acabadas. Buscamos a
possibilidade de estar em constante movimento, estranhamento e reflexdo. Sendo assim, nossos
resultados apontam para a importancia do campo da Educacdo Matemadtica se apropriar cada
vez mais de pesquisas e agdes profissionais que visibilizem as multiplas existéncias femininas,
promovam representatividades potentes as nossas alunas e problematizem questdes urgentes e
pouco discutidas. Estereotipos de corpo e aparéncia, autoestima, gordofobia, homo e transfobia,
etarismo, violéncia doméstica, assédios e abusos, capacitismo, questdes de classe, raga e etnia,
sao exemplos de temas que povoam a vida real dessas meninas e modelam suas narrativas.
Temas que devem ser transpassar nossa atuacao profissional, pesquisas € materiais didaticos,
para que possamos avangar equitativamente, denunciando normatizagdes, combatendo a
cisgeneridade compulsdria e subvertendo as opressdes de género.

Além disso, apesar de ndo ser possivel no escopo dessa pesquisa, destacamos a
necessidade de que os estudos de género assumam uma perspectiva interseccional para
aprofundamento das discussdes. Afinal, as pessoas sobre as quais falamos se identificam em
categorias multiplas e, até, simultaneas que modelam suas subjetividades e vivéncias.
Marcadores que carregam consigo ndo so a experiéncia daquela pessoa, mas toda uma bagagem
historica, social e cultural construida em torno de identidades como raga, classe, geolocalizagao,
religido, entre outras. Por fim, a transformacao que queremos ndo se resume a acrescentar, nos
livros didaticos de matematica, historias de sucesso ocasionais. Nem mesmo recorrer a
inclusdes femininas superficiais que apenas servem como ornamentos ou estereotipos
rigidamente definidos. Trata-se, na verdade, de acolher diversas interpretacdes do mundo,
distantes das narrativas perpetuadas pelo patriarcado. Trata-se de considerar perspectivas
individuais e reconhecer as diversas formas como as mulheres influenciam e sao influenciadas
pelos espagos que ocupam. Como destaca Rago (2013, p. 93 e 94), isso ndo se aplica apenas a
interpretacdo do passado, mas também a “constru¢do de formas mais libertarias de convivéncia
no presente.”. Em especial, que abrace as marcas, vivéncias e possibilidades infindas da
experiéncia de se constituir mulher.
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