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Resumo: Neste artigo analisamos a integracao de tecnologias digitais no ensino de estatistica,
explorando as percepgdes e praticas de professores no contexto brasileiro. Investigamos as
escolhas tecnoldgicas dos educadores por meio de técnicas estatisticas descritivas e analise
multivariada, destacando a relagdo entre formagdo docente, praticas pedagogicas e uso de
tecnologias digitais. Como resultados identificamos a influéncia da formagao dos docentes em
suas escolhas tecnologicas, e discutimos os resultados a luz do Letramento Estatistico e do
modelo TPACK. O estudo oferece consideragdes sobre o papel crucial da formagao docente na
integragdo critica e intencional da tecnologia, proporcionando reflexdes valiosas para a
educacdo estatistica contemporanea no cenario universitario brasileiro.

Palavras-chave: Educacdo Estatistica. Tecnologias Digitais. Formagao Docente. Letramento
Estatistico. TPACK.

Technological choices in Statistics: reflections on pedagogical practices in
the Brazilian higher education

Abstract: Our study analyzed the integration of digital technologies into Statistics teaching by
exploring professors’ perceptions and practices in the Brazilian context. We investigated
educators’ technological choices through descriptive statistical techniques and multivariate
analysis, highlighting the relation among professors’ Education processes, pedagogical
practices and the use of digital technologies. Our results, which showed the influence of
professors’ Education processes on their technological choices, were discussed in the light of
statistical literacy and the TPACK model. The study points out the crucial role of professors’
Education processes in critical and intentional integration of technology into teaching and
provides valuable reflections on contemporary Statistics Education in Brazilian Higher
Education.

Keywords: Statistics Education. Digital Technologies. Professors’ Education Processes.
Statistical Literacy. TPACK.

Opciones tecnoldgicas en Estadistica: reflexiones sobre las practicas
pedagogicas en el contexto universitario brasilefio
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Resumen: Neste articulo analizamos la integracion de las tecnologias digitales en la ensefianza
de la estadistica, explorando las percepciones y practicas de los docentes en el contexto
brasileno. Investigamos las elecciones tecnoldgicas de los educadores a través de técnicas
estadisticas descriptivas y analisis multivariado, destacando la relacion entre la formacion
docente, las practicas pedagbgicas y el uso de tecnologias digitales. Como resultados,
identificamos la influencia de la formacion de los docentes en sus elecciones tecnoldgicas y
discutimos los resultados a la luz de la Literacia Estadistica y el modelo TPACK. El estudio
ofrece consideraciones sobre el papel crucial de la formacidon docente en la integracion critica
e intencional de la tecnologia, proporcionando reflexiones valiosas para la educacion estadistica
contemporanea en el escenario universitario brasilefio.

Palabras clave: Educacion Estadistica. Tecnologias Digitales. Formacion de Profesores.
Literacia Estadistica. TPACK.

1 Introducgao

A tecnologia pode ser uma ferramenta poderosa para transformar a aprendizagem, com
potencial de empoderar os estudantes a ampliar suas experiéncias para além das fronteiras da
sala de aula tradicional. Isso ocorre ao apoiar a aprendizagem autodirigida e auxiliar os
educadores na adaptagdo das experiéncias de aprendizagem as necessidades individuais dos
estudantes. Além disso, a tecnologia tem o potencial de facilitar a colaboracdo entre estudantes
e educadores em nivel global, permitindo que expressem criativamente o que aprenderam.

Para que essas possibilidades se tornem realidade, ¢ imperativo que os processos
educativos evoluam. Pretto, Bonilla e Sena (2020, p. 10) oferecem uma perspectiva
fundamental sobre essa transformagdo, destacando a urgéncia de mudangas no cenario
educacional. Segundo os autores, “os modelos de ontem ja ndo servem” o que ressalta a
necessidade premente de métodos inovadores e adaptaveis capazes de atender as demandas
contemporaneas. Essa visdo instiga uma reflexao profunda sobre a importincia de reavaliar e
redesenhar os processos educacionais, reconhecendo a dindmica da sociedade atual e a
crescente intersecdo entre educagdo e tecnologias digitais.

No campo da Estatistica, a agdo docente adquire nuances adicionais, uma vez que esses
educadores necessitam ndo apenas de uma compreensdo solida dos conceitos estatisticos, mas
também de uma aproximagao significativa aos conceitos que contribuem para o Letramento
Digital. Integrar tecnologias digitais no curriculo significa ir além do simples entendimento da
Estatistica, € essencial revisitar os conceitos estatisticos fundamentais, aproveitando o potencial
da tecnologia para aprimorar o processo de ensino e aprendizagem (Magalhaes, 2014).

A necessidade de mudanga de foco ja era evidente no prefiacio da mesa redonda da
International Association for Statistical Education (IASE) intitulada Technology in Statistics
Education, realizada em 2012. Naquela oportunidade, Gould (2012) ressaltou que, apesar das
transformagoes significativas no cenario educacional ao longo da ultima década, as discussdes
ainda estavam predominantemente centradas nas funcionalidades dos softwares estatisticos e
nas possibilidades do ensino a distancia. Essa preocupagdo continuou presente, como destacado
por Batanero (2019), que afirmou a necessidade premente de realizar mais pesquisas sobre
como professores e estudantes estdo efetivamente utilizando as tecnologias digitais em sala de
aula.

Nesse contexto de interagdes, destaca-se a importancia das conexdes entre os objetos de
conhecimento matematicos e a disseminacdo do uso das tecnologias digitais, conforme
salientado por Gomes, André e Morais (2023), o que ampliamos também para os conhecimentos
estatisticos. Esta abordagem torna-se cada vez mais vital, destacando a urgéncia de integrar de
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forma efetiva a matematica e/ou estatistica com as inovagdes tecnologicas para enriquecer €
aprimorar o processo educacional.

No cenario educacional contemporaneo, desafios sdo postos ao processo de mediacao
pedagogica, uma vez que a simples digitalizagdo dos processos analdgicos nao esta alinhada de
maneira coerente com praticas educacionais colaborativas e convergentes possibilitadas pelas
tecnologias, conforme ressaltado por Gomes e Carvalho (2020). Historicamente, a educagao foi
marcada pelo uso de tecnologias digitais guiadas por uma compreensdo tecnicista, limitada a
técnica de uso. Atualmente, temos a oportunidade de nos apropriarmos dessas tecnologias para
fomentar protagonismo, autoria, autonomia, criticidade e colabora¢do, fundamentados em
estratégias pedagogicas.

Assumindo o postulado de Tardif (2014) de que o conhecimento também ¢ constituido
na pratica, e incorporando o conceito de conhecimento reflexivo proposto por Shulman (1987),
que permite ao professor fazer/desfazer/refazer escolhas pedagogicas durante sua acao docente,
aliado a necessidade destacada por Mishra e Koehler (2006) da inclusdo formal das tecnologias
digitais nos processos educacionais, emergem possibilidades inovadoras e transformadoras.
Essas oportunidades serdo concretizadas por meio da compreensao e aplicacdo eficaz das
Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicagao (TDIC) na construgdo dos conhecimentos,
promovendo praticas educacionais emancipadoras (Filatro & Cavalcanti, 2018). Esse enfoque
ndo apenas amplia a abordagem tradicional, mas também potencializa nos educadores a
capacidade moldar experiéncias de aprendizagem mais dindmicas e alinhadas com as demandas
contemporaneas. A convergéncia desses principios fundamentais possibilita a criagdo de um
ambiente educacional mais inclusivo, participativo e orientado para o desenvolvimento pleno
dos estudantes.

Nesse contexto, o presente estudo teve como objetivo refletir sobre a tomada de decisao
do professor que leciona Estatistica nas universidades brasileiras, considerando suas escolhas
tecnoldgicas durante a aplica¢do de praticas pedagogicas. Para tal, investigamos os possiveis
fatores que influenciam essas escolhas, utilizando técnicas estatisticas descritivas e analise
multivariada para uma compreensdo abrangente dos dados coletados. Os dados analisados
foram obtidos por meio de um questionario on-line, aplicado a 249 professores, abrangendo
98% das universidades publicas e outras 25 institui¢des brasileiras.

Nas secdes a seguir proporcionaremos uma imersao detalhada nas diferentes facetas que
envolvem a tomada de decisdao dos professores de estatistica nas universidades brasileiras
quanto as escolhas tecnologicas em suas praticas pedagdgicas. Iniciaremos com uma
exploracdo do conceito de Letramento Estatistico, seguido por uma anélise das caracteristicas
da Estatistica Moderna. Posteriormente, investigaremos as concepgdes sobre a docéncia € a
relevancia do Letramento Digital para os professores. A metodologia adotada na pesquisa sera
detalhada, e os resultados obtidos serdo minuciosamente apresentados e discutidos. A conclusao
consolida as descobertas e aponta caminhos futuros para a pesquisa na intersecdo entre
Educagao Estatistica e tecnologias digitais.

2 Letramento Estatistico

O Letramento Estatistico surge como uma competéncia crucial no atual panorama
educacional e social, permeado por volumes massivos de dados e a necessidade de decisdes
tomadas com base em informacdes. Este conceito, conforme delineado por Gal (2019),
transcende a mera compreensdo de formulas estatisticas, abragando a habilidade critica de
interpretar informagoes, contextualizando-as em situa¢des do mundo real. Em um mundo cada
vez mais saturado de dados, essa competéncia torna-se essencial tanto para estudantes quanto
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para professores, uma vez que ambos precisam, em seu dia a dia, interpretar esses dados para
compreender e participar ativamente na sociedade.

O Letramento Estatistico ndo se restringe a ser um mero subconjunto da estatistica
formal ou do ensino de matematica. Pelo contrario, ¢ uma competéncia distinta, repleta de
elementos singulares frequentemente negligenciados (Gal, 2019). Seguindo a perspectiva de
Moore (1992), a Estatistica ¢ uma ciéncia matematica, mas ndo se limita a ser um mero ramo
da matematica, ela se constitui como uma disciplina autonoma. Essa autonomia se manifesta
na influéncia do contexto na Estatistica, em que os dados sdo concebidos ndo apenas como
numeros, mas como entidades enraizadas em seu contexto. Outro ponto a ser considerado ¢ a
complexidade multifacetada e a indeterminacao inerente aos problemas estatisticos, como
variabilidade, aleatoriedade e incerteza, que contrastam com a precisdo tradicionalmente
atribuida a outros dominios matematicos.

O modelo para o Letramento Estatistico proposto por Gal (2002) enfatiza as ideias
relacionadas ao conhecimento do contexto. Posteriormente, o autor ressalta a importancia de
um contexto significativo e relevante, introduzindo duas condicionantes (Gal, 2019). A
primeira requer autenticidade, ou seja, o contexto precisa ocorrer ou ser vidvel no mundo real.
A segunda condicionante ¢ que o ‘“contexto deve despertar uma necessidade real de
conhecimento” (Gal, 2019, p. 5).

Neste cenario, ¢ esperado que as disciplinas oferecidas nos cursos de graduagao atendam
a essas condi¢des, utilizando dados potencialmente reais relacionados a area de conhecimento
do curso. Além disso, ¢ fundamental provocar nos estudantes a curiosidade proveniente dos
problemas oriundos das necessidades reais identificadas pela pesquisa na area em que buscam
formagdo. Desta forma, busca-se integrar o conhecimento estatistico com o entendimento do
contexto, proporcionando uma abordagem mais abrangente e aplicada.

As disciplinas de estatistica dos cursos de graduagdo das instituigdes de ensino superior
brasileiras estdo previstas de forma objetiva (ou ndo) nas Diretrizes Curriculares Nacionais e
no perfil do egresso previsto nos Projetos Pedagogicos dos Cursos. Assim, os objetivos das
disciplinas da area variam de acordo com o curso no qual sdo ministradas. Por outro lado,
podemos compreender que elas deveriam fazer parte do processo de Letramento Estatistico dos
estudantes iniciado ainda na educagdo bésica. Neste cendrio, a significacdo de dados reais para
o entendimento do contexto e a tomada de decisdes abrem espago para a inclusdo das
tecnologias digitais no processo de analise e compreensao desses dados. Isso vai além do mero
carater funcional, possibilitando que essas tecnologias sejam utilizadas como uma extensao do
processo cognitivo.

O desenvolvimento do Letramento Estatistico, portanto, ndo ocorre de forma isolada,
mas sim como parte integrante do processo de compreensao e aplicagdo de uma nova Estatistica
que aqui assumimos como uma Estatistica Moderna, a qual definimos e discutimos na préxima
secdo. Esse cenario desafia educadores ndo apenas a construir conhecimento, mas a fomentar
praticas contextualizadas, conectando teoria e aplicagdo na era digital, colaborando com o
processo de formacgdo dos individuos para que enfrentem os desafios de uma sociedade cada
vez mais centrada em dados.

3 A Estatistica Moderna

A Estatistica Moderna ¢ um campo dindmico em constante evolugdo, em que técnicas
avangadas sdo aplicadas para interpretar e atribuir significado aos dados (Wasserman, 2004).
Em um cenario contemporaneo com volumes maci¢os de dados a serem analisados, a Estatistica
desempenha um papel crucial na extragdo de dados e construcdo de conhecimento a partir deles,

Revista Internacional de Pesquisa em Educagdo Matematica

International Journal for Research in Mathematics Education Brasilia, v. 14, n. 3, p. 1-19, ago. 2024 4



RIP S

uma vez que a habilidade de compreender e raciocinar com dados ¢ destacada como um pré-
requisito fundamental para o Letramento Estatistico, conforme apontado por Gal (2019).

Uma caracteristica distintiva da Estatistica Moderna ¢ a sua estreita relagdo com o
pensamento computacional (Ainley et al., 2015; Biehler, 1990; Gould, 2021; Hastie et al.,
2001). A popularizagdo da computacdo permite que a Estatistica Moderna aproveite a
capacidade de processar grandes conjuntos de dados, viabilizando métodos sofisticados e
facilitando o acesso a ferramentas especializadas.

Além dos métodos tradicionais, como testes de hipoteses, a Estatistica Moderna
incorpora abordagens avancadas, incluindo modelos de regressdo, analise multivariada e
aprendizado de maquina (Hastie et al., 2001). Essas técnicas revelam padrdes complexos,
identificam relacdes causais e proporcionam insights valiosos.

Pesquisadores, como McNamara (2018), Batanero (2000), Ben-Zvi (2019) e Garfield
(2008), contribuem para a Estatistica Moderna, concentrando-se no uso de tecnologias digitais
nos processos de ensino. Suas pesquisas ressaltam a integra¢do das tecnologias digitais no
ensino estatistico, indo além do aspecto técnico e enfrentando os desafios contemporaneos. Em
sintese, a Estatistica Moderna adapta-se as demandas atuais, empregando avangos tecnoldgicos
e técnicas avangadas na analise de dados, desempenhando um papel essencial na tomada de
decisdes informadas.

4 Concepgoes sobre a docéncia

O docente, no exercicio de sua pratica, confronta-se com diversas circunstancias que
demandam a mobilizagdo, construgao e reconstrug¢do de diferentes saberes, os quais permeiam
o processo de ensinar e aprender na sala de aula. Dentro desse contexto, destacam-se as
contribui¢des de autores como Tardif (2014), que define o saber docente como um saber plural,
formado por uma fusdo mais ou menos coerente de saberes provenientes da formacao
profissional, saberes disciplinares, curriculares e experienciais. O autor faz uma distin¢ao
crucial entre saberes adquiridos na pratica docente (saberes experienciais) e aqueles obtidos em
cursos de formagdo (saberes profissionais).

Para os professores, seus conhecimentos estdo profundamente ancorados em sua
experiéncia de vida no trabalho. Isso ndo quer dizer que os professores ndo utilizem
conhecimentos externos provenientes, por exemplo, de sua formagao, da pesquisa, dos
programas ou de outras fontes de conhecimento. Isso quer dizer, no entanto, que esses
conhecimentos externos sao reinterpretados em funcio das necessidades especificas a
seu trabalho. (Tardif, 2013, p. 568)

Outro olhar sobre os saberes docentes € trazido por Shulman (1987), que introduz o
conceito de Conhecimento Pedagogico do Contetido (Pedagogical Content Knowledge —
PCK). Essa expressdao representa a ideia de integracdo do conhecimento do conteudo com
estratégias pedagdgicas, considerando as concepgdes dos alunos e suas dificuldades, buscando
garantir a aprendizagem. Shulman destaca ndo apenas a importancia do conhecimento do
conteudo, mas também a compreensdo da importancia de adaptar o contetido de forma a torna-
lo acessivel, compreensivel e proximo do estudante com vistas a aprendizagem.

Para Shulman (1987), as categorias de conhecimento necessarias a um professor seriam:
Conhecimento do Conteudo (Content Knowledge), que se refere ao entendimento profundo da
matéria que estd sendo ensinada; Conhecimento Pedagogico Geral (Pedagogical Knowledge),
que envolve a compreensao das teorias e praticas gerais de ensino, como estratégias de sala de
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aula, gestdo do tempo, avaliagdo, entre outros; ¢ Conhecimento Pedagédgico do Contetido
(Pedagogical Content Knowledge — PCK), que € o ponto central para Shulman, e refere-se a
capacidade do professor de articular o contetido de forma a torna-lo acessivel e compreensivel
para os estudantes, incluindo estratégias especificas para ensinar conceitos complexos.

O conhecimento pedagogico do contetido também inclui a compreensao do que torna
facil ou dificil a aprendizagem de topicos especificos: as concepgdes e preconceitos
que os alunos de diferentes idades e origens trazem consigo para a aprendizagem dos
topicos ¢ licdes ensinados com mais frequéncia. Se esses preconceitos sdo conceitos
equivocados, o que muitas vezes acontece, os professores precisam ter conhecimento
das estratégias com maior probabilidade de serem frutiferas na reorganiza¢do da
compreensao dos alunos, porque ¢ pouco provavel que esses estudantes aparegcam
diante deles como folhas em branco. (Shulman, 1986, pp. 9-10, traducdo nossa)

Além das trés categorias citadas, ainda temos: Conhecimento do Curriculo (Curricular
Knowledge), que envolve o entendimento dos curriculos escolares, padroes e diretrizes
educacionais, ajudando o professor a alinhar suas praticas ao que ¢ esperado pelos orgaos
educacionais; Conhecimento dos Aprendizes (Knowledge of Learners), que é a compreensao
das caracteristicas, necessidades e estilos de aprendizagem dos estudantes - isso permite ao
professor adaptar sua abordagem para atender as diversas necessidades da sala de aula;
Conhecimento do Contexto (Knowledge of Context), que € o entendimento do ambiente em que
o ensino ocorre, incluindo fatores culturais, sociais e institucionais que podem influenciar o
processo educacional; e, por fim, Conhecimento Reflexivo (Reflective Knowledge), que ¢ a
habilidade de refletir sobre a pratica pedagogica, avaliando continuamente o impacto das
estratégias de ensino e buscando aprimoramento constante.

Avancando a partir das ideias de Shulman e considerando a inser¢ao das TDIC no
processo educacional, temos a proposi¢do do modelo teérico do Conhecimento Tecnoldgico
Pedagogico do Contetido (Technological Pedagogical Content Knowledge — TPACK) (Mishra
& Koehler, 2006; Koehler & Mishra, 2009). Essa estrutura expande as dimensdes propostas por
Shulman, superando a ideia de que o professor deve ser obrigatoriamente um especialista em
tecnologia, trazendo a tona a discussdo sobre a formalizacdo da inclusdo das TDIC nos
processos educacionais.

No TPACK, busca-se que o docente compreenda como conceitos podem ser
representados fazendo uso das tecnologias. Para isso, o professor deve ser capaz de buscar
alternativas pedagdgicas que, com o uso das tecnologias, permitam que os estudantes alcancem
ou ampliem a compreensdo de conceitos complexos, superando dificuldades de aprendizado, e
compreendam como as tecnologias podem ser usadas para desenvolver ou fortalecer
epistemologias. Em resumo, o TPACK ¢

um conhecimento integrado que permite aos educadores implementar a tecnologia de
maneira eficaz e apropriada para melhorar o aprendizado e o ensino. E uma estrutura
util para entender e descrever as necessidades de conhecimento dos professores para
a integracdo efetiva da tecnologia. (Mishra & Koehler, 2006, p. 1029, tradugdo nossa)

A partir das concepgdes de Shulman, posteriormente ampliada por Mishra e Koehler, e
por nos refletida, delineamos um contexto em que a agdo do docente de Estatistica nas
Universidades deve possuir:

a) Conhecimento do curriculo: Saber onde se ensina e por qué, na perspectiva da aderéncia
aos projetos pedagogicos institucionais e do curso no qual atua o docente;

Revista Internacional de Pesquisa em Educagdo Matematica

International Journal for Research in Mathematics Education Brasilia, v. 14, n. 3, p. 1-19, ago. 2024 6



RIP S

b) Conhecimento do conteudo: Dominio substancial do contetdo de Estatistica,
permitindo ao professor ensinar de maneira eficaz e facilitar a compreensao dos
estudantes;

¢) Conhecimento do aluno: Compreender quem sao os estudantes em suas especificidades,
tanto quanto possivel, dados os condicionantes e dificuldades institucionais;

d) Conhecimento pedagogico: Compreensdo profunda das praticas e teorias pedagogicas,
permitindo ao docente abordar e facilitar a aprendizagem do contetido pelos estudantes
em questao;

e) Conhecimento reflexivo: Permitir ao professor avaliar permanentemente sua pratica e
fazer/desfazer/refazer escolhas pedagogicas durante sua agao docente;

f) Letramento digital: Considerando que falamos do ensino de estatistica moderna, ha
necessidade de que professor e estudantes consigam explorar, além da superficie, as
tecnologias digitais que estdo a sua disposigao.

Para que se faca o uso intencional e consciente das tecnologias digitais, precisamos,
como dito, de um Letramento Digital, o que passaremos a definir na préxima se¢ao.

5 Letramento Digital

Diversos teoricos, como Lankshear e Knobel (2008), List, Brante e Klee (2020), e
Freitas (2010), contribuem com visdes que enriquecem o entendimento do conceito de
Letramento Digital. Neste texto, optamos por abordar o Letramento Digital de acordo com uma
perspectiva fundamentada na integracdo dos aspectos instrumentais, cognitivos e sociais,
conforme descrito abaixo:

[...] compreendo letramento digital como o conjunto de competéncias necessarias para
que um individuo compreenda e utilize informag¢des de maneira critica e estratégica,
em diferentes formatos, provenientes de diversas fontes e apresentadas por meio de
computador e internet, capacitando-o a alcangar objetivos frequentemente
compartilhados social e culturalmente. (Freitas, 2010, pp. 239-240)

Assim, o Letramento Digital ndo ¢ apenas uma competéncia isolada, mas sim um
conjunto integrado de competéncias instrumentais, sociais e culturais que garantem o acesso a
ciéncia, tecnologia, cultura e trabalho, promovendo autonomia e criticidade, o que se alinha
com os pressupostos de Gal (2002, 2019). Reforcando essa ideia, List ef al. (2020) argumentam
que o conceito de Letramento Digital vai além das dimensdes técnica e cognitiva da
aprendizagem, incorporando uma dimensao socioemocional. Essa dimensdo abrange aspectos
de compreensao, utilizacdo e criagdo de TDIC, permitindo o acesso e a disseminagdo de
informagdes, assim como a produc¢do de conhecimento de maneira critica, ética e responsavel,
destacando também a importancia de aprender a trabalhar colaborativa e cooperativamente de
forma organizada.

No contexto do ensino de estatistica na graduag¢do, ndo parece vidvel ignorar as
alternativas tecnoldgicas que podem colaborar e complementar a pratica pedagogica. Dessa
forma, é essencial garantir os aspectos instrumentais da concepgdo de Letramento Digital. E
importante observar que o conhecimento dessas alternativas ndo necessariamente implica em
um entendimento profundo de cada ferramenta, mas sim a capacidade de identificar suas
potencialidades e limitagdes, avaliando a pertinéncia de seu uso para o curso em questdo.
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Segundo Shulman (1987), essa escolha deve ser embasada em aderéncia e intencionalidade
pedagogica, considerando objetivamente o contexto em que o professor atua.

Ao considerar que os professores ensinam Estatistica na concep¢ao moderna, conforme
descrito anteriormente, um dos elementos cruciais é o volume de dados utilizados, sua
relevancia para o mundo real e sua confiabilidade. Nesse sentido, ¢ fundamental que os docentes
busquem desenvolver nos estudantes ndo apenas os aspectos cognitivos, mas também os
socioemocionais do Letramento Digital, alinhados as propostas do Letramento Estatistico de
Gal (2002, 2019). Isso implica em possibilitar aos estudantes avaliar criticamente os dados,
interpreta-los de maneira cientificamente consistente e divulga-los de maneira ética e
responsavel.

Outro ponto crucial a ser considerado ¢ o Letramento Digital dos estudantes. Apesar de
estarem imersos nas TDIC desde muito cedo, a imersao por si s6 ndo garante os aspectos
previamente descritos no Letramento Digital. No entanto, ela oferece ao professor a
oportunidade de explorar e redefinir, dentro de sua area de atuacao, os conhecimentos trazidos
pelos estudantes, contribuindo para a reorientagdo da pratica docente e impulsionando os
estudantes em todas as facetas do Letramento Digital.

6 Metodologia

A coleta de dados para a presente pesquisa foi realizada por meio de um questionario
on-line, abrangendo questdes no escopo do projeto Integracdo de Tecnologias Digitais no
Ensino de Estatistica: Percepgoes e Praticas dos Professores no Contexto Brasileiro. Embora
0 questionario original contivesse um nimero mais amplo de perguntas, optou-se por realizar
um recorte especifico que permitisse analisar os resultados de forma a atender os objetivos do
presente trabalho. O projeto recebeu aprovagio do Comité de Etica em Pesquisa com o namero
de parecer 6.470.293.

A divulgacdo ocorreu por meio do envio de convites eletronicos para uma lista de
profissionais atuantes nessa area, abrangendo institui¢cdes de ensino superior em todo o pais. A
escolha pela abordagem on-line buscou otimizar a participacgao e a eficiéncia na coleta de dados,
oferecendo aos participantes a comodidade de responder as questdes no momento mais
conveniente. Através dos e-mails de convite, os professores foram incentivados a contribuir
para a pesquisa ao compartilharem suas percepcdes e experiéncias.

Os dados utilizados para analise compreenderam diversas variaveis, incluindo Idade,
Sexo, Anos de docéncia, Curso de Graduagdo, Pos-graduacdo em Estatistica, além de
informacdes relacionadas ao uso de softwares em suas praticas docentes. Essas varidveis foram
cuidadosamente selecionadas para proporcionar uma andlise abrangente das caracteristicas
demograficas, académicas e tecnoldgicas dos professores, que ensinam estatistica, participantes
da pesquisa.

Para a analise dos dados, empregaram-se técnicas de estatisticas descritivas,
proporcionando uma compreensdo abrangente das respostas obtidas. Adicionalmente, aplicou-
se a Analise de Correspondéncia Multipla (ACM) para explorar relagdes entre as variaveis
categoricas, fornecendo insights mais profundos sobre padrdes e associagdes nos dados.

A ACM, uma técnica estatistica multivariada exploratoria e preditiva (Bertoncelo,
2022), destaca-se por sua capacidade de lidar simultaneamente com multiplas variaveis, sendo
especialmente util para investigar a associagdo entre diferentes varidveis categoricas (Husson
et al.,2017). Essa abordagem permite examinar, de maneira exploratoria, as relagdes entre as
modalidades de varidveis categoricas, representando-as visualmente em um espago
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bidimensional. Além disso, oferece uma dimensdo preditiva ao reconstruir a estrutura de
afinidades entre as modalidades, possibilitando a proje¢do dos individuos nesse plano
bidimensional. Essa projecdo permite analisar como as propriedades individuais estdo
correlacionadas com a estrutura (Bertoncelo, 2022).

A aplicagdo da ACM foi conduzida utilizando a biblioteca FactoMineR (L¢ et al., 2008).
Durante a analise, os dados originais foram transformados em mapas de correspondéncia
bidimensionais, proporcionando uma visualizacao eficaz das relagdes entre as categorias. Os

dados e scripts utilizados nesta analise estao disponiveis em
https://doi.org/10.5281/zenodo.10635137, juntamente com o relatério gerado pela ferramenta
de analise.

7 Resultados

Nossa amostra ¢ composta por professores que ministram ou ja ministraram disciplinas
de Estatistica no nivel superior em cursos de graduacdo. A fim de preservar o sigilo dos
respondentes, a amostra ndo ¢ identificavel. Essa selecao foi obtida a partir de uma lista inicial
de contatos de docentes, utilizando dados publicos contidos nos sites das instituicdes de ensino,
adicionados de contatos indicados pelos participantes. No total, 2716 convites foram enviados
por e-mail a docentes de todas as 68 Universidades Publicas Federais, 39 das 41 (95%)
Universidades Publicas Estaduais, todas as 5 Universidades Publicas Municipais, além de 25
outras instituigdes, todas brasileiras.

A partir destes convites, obtivemos 249 respostas validas. Dentre essas, 84 (33,73%)
foram de docentes do sexo feminino e 165 (66,27%) de docentes do sexo masculino. Na Tabela
1 e na Figura 1, apresenta-se uma andlise detalhada das idades dos professores, também
segmentada por sexo.

Tabela 1: Idade dos participantes da pesquisa
Sexo F; %  Minimo Q; Mediana Média Qs Maximo Vazios

Feminino 84 33,73 26 38,0 45 45,8 52 79 1
Masculino 165 66,27 26 37,0 44 46,3 55 75 1
Geral 249 100,00 26 37,5 44 46,1 54 79 2

Fonte: Dados da Pesquisa

Ao examinarmos os dados para o sexo feminino, observamos que a idade minima ¢ de
26 anos, atingindo a idade maxima de 79 anos. A mediana, representando o ponto central da
distribuicdo, ¢ de 45 anos, enquanto a média se situa em 45,8 anos. Analogamente, para o sexo
masculino, as idades variam de 26 a 75 anos, com uma mediana de 44 anos e uma média de
46,3 anos.

Ao realizar o teste de Shapiro-Wilk para a varidvel Idade segmentada Sexo, observamos
que, tanto para o grupo Feminino (W = 0,9604, p-valor = 0,0119) quanto para o grupo
Masculino (W = 0,9584, p-valor <0,001), os resultados indicaram uma distribui¢ao nao normal
dos dados. Ao aplicar o teste Mann-Whitney para comparar as duas amostras independentes,
nao encontramos evidéncias estatisticamente significativas de que o Sexo tenha um efeito sobre
a Idade (W = 6656,5, p-valor = 0,7786). Isso sugere que, com base nos dados disponiveis, ndo
ha diferenca significativa nas idades entre os sexos.
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Figura 1: Idade dos participantes da pesquisa
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Fonte: Dados da Pesquisa

Na Tabela 2 e na Figura 2 oferece-se uma visdo do nimero de anos de docéncia de
professores que participaram da amostra, também segmentados por sexo.

Tabela 2: Anos de docéncia dos participantes
Sexo Minimo Q; Mediana Média Q; Maximo
Feminino 1,0 5,75 10,5 13,80 20 53
Masculino 0,5 5,00 12,0 14,15 20 45
Geral 0,5 5,00 12,0 14,04 20 53

Fonte: Dados da Pesquisa

Ao analisarmos o sexo feminino, observamos que a quantidade minima em anos de
docéncia ¢ de 1 ano, atingindo um valor maximo de 53 anos. A mediana ¢ de 10,5 anos,
enquanto a média se situa em 13,8 anos. No que diz respeito ao sexo masculino, a atuagdo
docente varia de 0,5 a 45 anos, com uma mediana de 12 anos ¢ uma média de 14,15 anos.

Ao realizar o teste de Shapiro-Wilk para a variavel anos de docéncia segmentados por
Sexo, observamos que, tanto para o grupo Feminino (W = 0,9055, p-valor < 0.001) quanto para
o grupo Masculino (W = 0,9198, p-valor < 0.001), os resultados indicaram uma distribui¢ao
ndo normal dos dados. Ao aplicar o teste Mann-Whitney para comparar as duas amostras
independentes, ndo encontramos evidéncias estatisticamente significativas de que o Sexo tenha
um efeito sobre os anos de docéncia (W = 6729, p-valor = 0,7087). Isso sugere que, com base
nos dados disponiveis, ndo hé diferenga significativa na quantidade de anos de docéncia entre
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Além disso, investigamos a varidvel Curso de Graduagdo de cada respondente. Para
simplificar a andlise, agrupamos os cursos em categorias que descrevem as areas de formacao,
e aqueles com menos de 10 ocorréncias foram agrupados na categoria “Outra”. Aprofundando
ainda mais a compreensao da formacao dos docentes, investigamos também a presenca de pos-
graduacdo em Estatistica entre eles. Os dados consolidados podem ser visualizados na Tabela
3 e na Figura 3.

Tabela 3: Formacao dos docentes

Sem Pés-graduacao Com Pés-graduacao

Curso de Geral em Estatistica em Estatistica
Graduacao F. % F, % F, %

Biologia 14 5,6 13 5,2 1 0,4
Economia 16 6,4 10 4,0 6 2.4
Engenharia 30 12,0 22 8,8 8 3,2
Estatistica 76 30,5 16 6,4 60 24,1
Matematica 69 27,7 35 14,1 34 13,7
Outra 32 12,9 30 12,0 2 0,8
Satde 12 4,8 12 4,8 0 0,0
Total 249 100,0 138 55,4 111 44,6

Fonte: Dados da Pesquisa

Figura 3: Formagdo dos docentes
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A andlise da Tabela 3 revela resultados significativos sobre a formagao dos docentes
participantes. E notavel que diferentes profissionais ministram disciplinas de Estatistica,
destacando a relevancia dessa disciplina em diversos contextos académicos, sendo ministrada
por professores com diversas formagdes, ndo necessariamente matematicos ou estatisticos.
Apenas 30,5% dos participantes possuiam graduacao em Estatistica, enquanto 27,7% tinham
forma¢ao em matematica. Os restantes 41,8% dos docentes possuiam formacao em diferentes
outras areas. No total, 44,6% possuem pos-graduagcdo em Estatistica, enquanto 55,4% nao
possuem essa titulagao.

Ao aprofundarmos a analise dos docentes com pos-graduacdo em Estatistica, observa-
se uma notavel tendéncia de especializagao entre aqueles com formacao inicial em Estatistica
ou Matematica, visto que 94% dos docentes com poOs-graduacdo em Estatistica possuem
formagao inicial nessas areas. Vale ressaltar que as outras areas académicas representam apenas
uma pequena parcela, indicando que poucos docentes de outras formagdes buscam essa
titulagdo, apesar de ministrarem disciplinas nessa area. Essa dinamica revela ndo apenas a
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transversalidade da especializacdo em Estatistica, mas também a diversidade de formagdes dos
profissionais que atuam como docentes, contribuindo para uma abordagem multifacetada no
ensino da estatistica.

A ultima variavel de interesse em nossa pesquisa aborda as categorias de software
utilizados pelos docentes em suas praticas educacionais. Diante da diversidade de softwares
mencionados, optamos por agrupa-los em cinco grandes categorias conceituais para uma
analise mais abrangente.

Definimos as seguintes categorias: Linguagens de Programagdo, que abrangem
softwares como Python, Java, C++, entre outros, fornecendo meios para criar e executar
algoritmos; Planilhas Eletronicas, englobando Microsoft Excel, LibreOffice Calc, Google
Planilhas, e outros, utilizadas para organizar dados em formato de tabela e realizar célculos;
Softwares Educacionais, compreendendo Tinkerplots, Fathom, CODAP, GeoGebra,
desenvolvidos para suportar atividades educacionais especificas; Sofiwares Estatisticos,
envolvendo SPSS, SAS, Stata, Statistica, JASP, e similares, projetados para analises estatisticas
avancadas; e o R, que aqui denominaremos como Sofiware R, destacado em uma categoria
isolada devido a sua expressividade e caracteristicas unicas — trata-se ndo apenas de uma
linguagem de programagao, mas também de um ambiente estatistico de codigo aberto. Os dados
especificos sobre as escolhas de softwares pelos respondentes podem ser encontrados na Tabela
4 e na Figura 4.

Tabela 4: Categorias dos softwares

Usa Nao usa
Categoria do software
Fi % Fi %
Planilhas Eletronicas 216 86,7 33 13,3
Software R 170 68,3 79 31,7
Softwares Estatisticos 118 47,4 131 52,6
Linguagens de Programacao 69 27,7 180 72,3
Softwares Educacionais 11 44 238 95,6

Fonte: Dados da Pesquisa

Figura 4: Categorias dos softwares
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Em uma visdo abrangente, observamos que os docentes dedicados ao ensino de
estatistica no ensino superior brasileiro demonstram uma forte predile¢ao pelo uso de planilhas
eletronicas como TDIC, com expressivos 86,7% afirmando seu uso em sua pratica docente. Por
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outro lado, softwares educacionais parecem ter uma aceitacdo mais limitada, pois apenas 4,4%
dos professores indicam seu uso.

Um ponto digno de destaque nesta analise ¢ a alta adog@o do Software R, uma linguagem
de programagao dedicada a computagao estatistica e graficos. A escolha expressiva do Software
R, adotada por 68,3% dos professores na pratica docente, ndo so esta alinhada com as diretrizes
curriculares da American Statistical Association (American Statistical Association, 2014), mas
também com a recomendagao cinco (5) do GAISE (Carver et al., 2016). Em ambas enfatiza-se
a importancia de utilizar tecnologias para explorar conceitos estatisticos, analisar dados de
forma eficiente e promover uma abordagem ativa que aprimore significativamente o
aprendizado dos alunos.

A estatistica deve ser praticada com computadores e geralmente com software
especialmente projetado. Se possivel, os alunos devem aprender a usar um pacote de
software estatistico. As calculadoras podem fornecer algumas funcionalidades
limitadas para conjuntos de dados menores, mas seu uso deve ser complementado com
experiéncia na leitura de resultados tipicos de computador. Independentemente das
ferramentas utilizadas, ¢ importante ver o uso da tecnologia ndo apenas como uma
forma de gerar resultados estatisticos, mas como uma forma de explorar ideias
conceituais e melhorar a aprendizagem dos alunos. [...] Nem todas as ferramentas
tecnologicas terdo todos os recursos desejados. (Carver et al., 2016, p. 19, traducio
nossa)

Diante da diversidade nas formagdes dos professores, surgiu a indagacdo sobre como
suas diferentes areas de graduacdo e a presenca ou auséncia de pos-graduacdo em Estatistica
poderiam influenciar suas escolhas tecnologicas. Para investigar essas relagdes, realizamos uma
Andlise de Correspondéncia Multipla, considerando como variaveis a graduacdo, a existéncia
de pds-graduagdo em Estatistica e o uso das categorias de software. Os resultados dessa analise
sao apresentados no mapa de correspondéncia na Figura 5.

Figura 5: Mapa de correspondéncia
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Fonte: Dados da Pesquisa
A Analise de Correspondéncia Multipla ndo detectou outliers, e as duas primeiras
dimensdes resultantes da analise explicam 27,84% da inércia total do conjunto de dados. Isso

significa que 27,84% da variabilidade total dos individuos (ou variaveis) no conjunto de dados
¢ explicada pelo plano representado na Figura 5. Este ¢ um percentual relativamente pequeno,
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no entanto, ele ainda ¢ superior ao valor de referéncia, que ¢ igual a 22,35% fornecido pelo
relatério da FactoMineR, e resultado da simulagdo de 1945 tabelas de dados de tamanho
equivalente com base em uma distribuicdo uniforme. Portanto, a variabilidade explicada por
este plano ¢ significativa.

Ao analisar a dimens3o 1, em que se opde individuos situados a direita do grafico,
caracterizados por uma coordenada fortemente positiva no eixo, a individuos a esquerda,
caracterizados por uma coordenada fortemente negativa no eixo, identificamos quatro grupos
que estao listados no Quadro 1. Mais informagdes podem ser vistas no relatorio da FactoMineR
contido no repositorio.

Quadro 1: Grupos da dimenséo 1

RIP S

Grupo Alta frequéncia * Baixa frequéncia **

1 Po6s-graduacao = Nao Pos-graduacdo = Sim
UsoSoftEducacional = Sim UsoSoftEducacional = Nao
Graduagdo = Matematica Graduagao = Estatistica
UsoLingProgramacao = Sim UsoLingProgramacao = Nao
UsoR = Nao UsoR = Sim
UsoSoftEstatistico = Ndo UsoSoftEstatistico = Sim

2 UsoR = Nao UsoR = Sim
Po6s-graduacao = Nao Pos-graduacdo = Sim
UsoSoftEstatistico = Sim UsoSoftEstatistico = Nao
Graduagdo = Outra Graduagao = Estatistica
Graduagdo = Saude Graduagdo = Matematica
Graduagdo = Engenharia UsoSoftPlanilha = Nao
Graduagdo = Biologia
UsoSoftPlanilha = Sim

3 Graduagdo = Estatistica UsoSoftEstatistico = Sim
UsoSoftEstatistico = Ndo Pos-graduacdo = Nao
Pos-graduacdo = Sim UsoR = Nao
UsoR = Sim Graduagdo = Matematica
UsoSoftPlanilha = Néao UsoSoftPlanilha = Sim

Graduagao = Outra

4 Graduagdo = Matematica Graduagao = Estatistica
UsoSoftEstatistico = Ndo UsoSoftEstatistico = Sim
UsoR = Sim UsoR =Nao
UsoSoftPlanilha = Nao UsoSoftPlanilha = Sim
Pos-graduacdo = Sim Pos-graduacdo = Nao

* Os fatores sdo classificados a partir dos mais comuns
** Qs fatores sao classificados a partir dos mais raros

Fonte: Dados da Pesquisa

Ja na dimensao 2, em que se opde individuos da parte superior do grafico, caracterizados
por uma coordenada fortemente positiva no eixo, a individuos caracterizados por uma
coordenada fortemente negativa no eixo, na parte inferior do grafico, cinco grupos foram
identificados e estdo listados no Quadro 2. Mais informagdes podem ser vistas no relatorio da

FactoMineR contido no repositério.
Quadro 2: Grupos da dimenséao 2

Grupo Alta frequéncia* Baixa frequéncia**

1 Graduagdo = Matematica

UsoSoftEstatistico = Ndo
UsoR = Sim

Graduagao = Estatistica
UsoSoftEstatistico = Sim
UsoR = Nao
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UsoSoftPlanilha = Nao
Po6s-graduacdo = Sim

UsoSoftPlanilha = Sim
Po6s-graduacao = Nao

Pos-graduacao = Nao
UsoSoftEducacional = Sim
Graduacdo = Matematica
UsoLingProgramacao = Sim
UsoR = Nao
UsoSoftEstatistico = Nao

Pos-graduacdo = Sim
UsoSoftEducacional = Nao
Graduacao = Estatistica
UsoLingProgramacao = Nao
UsoR = Sim
UsoSoftEstatistico = Sim

Graduagao = Estatistica
UsoSoftEstatistico = Nao
Pos-graduacdo = Sim
UsoR = Sim
UsoSoftPlanilha = Néo

UsoSoftEstatistico = Sim
Po6s-graduacao = Nao
UsoR = Nao

Graduagdo = Matematica
UsoSoftPlanilha = Sim
Graduacgdo=Outra

UsoSoftEstatistico = Sim
Graduagdo = Estatistica
UsoLingProgramacao = Nao
UsoSoftPlanilha = Sim

UsoSoftEstatistico = Nao
Graduagdo = Matematica
UsoLingProgramacao = Sim
UsoSoftPlanilha = Nao
Graduagao=Outra

UsoR =Nao
Pos-graduacdo = Nao
UsoSoftEstatistico = Sim
Graduagdo = Outra
Graduagdo = Saude
Graduagdo = Engenharia
Graduagdo = Biologia
UsoSoftPlanilha = Sim

UsoR = Sim
Pos-graduacdo = Sim
UsoSoftEstatistico = Nao
Graduagao = Estatistica
Graduagdo = Matematica
UsoSoftPlanilha = Nao

* Os fatores sdo classificados a partir dos mais comuns
** s fatores sdo classificados a partir dos mais raros

Fonte: Dados da Pesquisa

Com base nos grupos descritos nos Quadros 1 e 2, é possivel afirmar que a formagao

inicial do professor pode, sim, ser considerada um fator importante para a tomada de decisdo
dos docentes no que tange a escolha das TDIC utilizadas em suas praticas docentes. Ainda com
base nos grupos descritos, conseguimos identificar 5 perfis principais:

Graduados em Matematica que ndo possuem pos-graduacdo em Estatistica, tendem a
escolher software educacional ou linguagem de programacao em suas praticas docentes.

Graduados em Matematica que possuem poés-graduacdo em Estatistica, tendem a
escolher o software R para suas praticas docentes.

Graduados em Estatistica que possuem pds-graduacdo em Estatistica, tendem a fazer uso
de software estatistico ou o software R em suas praticas docentes.

Graduados em Estatistica que ndo possuem pos-graduagdo em Estatistica, tendem a fazer
uso de software estatistico ou planilha eletronica em suas praticas docentes.

Graduados em outras areas que nao Estatistica ou Matematica, tendem a ndo possuir pds-
graduacao em Estatistica e tendem a fazer uso de planilha eletronica ou software
estatistico em suas praticas docentes.

Concluindo a analise dos resultados, destacamos como a formagao inicial parece ter um

papel relevante nas escolhas tecnologicas dos docentes que ministram a disciplina de Estatistica
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em institui¢des de ensino superior no Brasil. Essa segmentagdo proporciona reflexdo valiosa, a
fim de compreender as nuances na integragdo das diferentes categorias de software,
enriquecendo a discussdo sobre estratégias pedagdgicas inovadoras no ensino de estatistica.

8 Discussao

A abordagem do Letramento Estatistico proposta por Gal (2002, 2019) destaca a
importancia de desenvolver nos estudantes ndo apenas habilidades cognitivas, mas também
socioemocionais, promovendo uma compreensdo critica e ética no manuseio de dados. Tal
letramento deveria estar presente e ser fundamental nos estudantes dos cursos de graduacao.

Neste contexto, a proposta de Tardif (2014) sobre os conhecimentos do professor se
torna relevante, destacando que o ensino ¢ uma pratica situada e complexa que requer nao
apenas conhecimento tedrico, mas também habilidades praticas. Do ponto de vista do ensino
de estatistica nos cursos de graduacdo, podemos vincular essa pratica a analise de dados
relacionada a area do conhecimento do curso, por exemplo.

Ao adentrarmos no cenario de tecnologia e educacdo, o modelo TPACK (Mishra &
Koehler, 2006; Koehler & Mishra, 2009) surge como um guia fundamental. A intersecdo entre
o conhecimento tecnoldgico, pedagdgico e de contelido destaca a necessidade de uma
abordagem integrada, na qual os educadores compreendam nao apenas os conceitos estatisticos,
mas também saibam como incorporar tecnologias de maneira efetiva em suas praticas
pedagogicas.

Por outro lado, a discussdo sobre as escolhas tecnoldgicas dos docentes que ensinam
estatistica, alcangadas neste estudo, ressalta a relevancia da tecnologia no processo educacional.
As categorias de softwares utilizados revelam ndo apenas preferéncias individuais, mas também
nuances associadas a formagao inicial dos professores. Aqui, Shulman (1987) entra em cena,
enfatizando a necessidade de conhecimento pedagdgico do contetudo e a capacidade de adaptar
esse conhecimento ao contexto especifico da sala de aula.

A inclusdo do Software R como uma escolha expressiva destaca a importancia de ir além
das ferramentas convencionais e explorar linguagens de programag¢do dedicadas a estatistica.
Essa abordagem alinha-se ndo apenas com as diretrizes curriculares da American Statistical
Association (2014) e as recomendagdes do GAISE (Carver ef al., 2016), mas também com a
propostas trazidas pelo modelo TPACK, refor¢ando que a tecnologia ¢ uma parte integrante da
pratica pedagodgica moderna.

Apesar dos avangos, € crucial reconhecer possiveis lacunas na formacao dos docentes
em relacdo ao uso critico e intencional da tecnologia digital. Tardif (2014) nos alerta,
novamente, sobre a complexidade da pratica docente, e é nesse contexto que identificamos a
necessidade de fortalecer a formagdao dos educadores para uma integracdo mais eficaz da
tecnologia.

Contudo, a proposta do modelo TPACK destaca a intersecdo entre conhecimento
tecnologico, pedagogico e de conteudo como a base para a pratica docente eficaz com
tecnologia. Assim, semeamos a reflexdao sobre estratégias de formacao continuada que visem
preencher possiveis brechas na formagao inicial do docente, preparando os professores nao
apenas a usar a tecnologia digital, mas a incorpora-la de maneira critica e intencional em suas
préticas educacionais.

9 Conclusao

A presente pesquisa teve como objetivo investigar as praticas e escolhas tecnoldgicas
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dos docentes que ministram disciplinas de Estatistica no nivel superior, bem como analisar a
relagdo entre essas escolhas e a formacdo dos professores. Ao longo deste estudo, pudemos
examinar em detalhes as preferéncias de software, as tendéncias de utilizagdo e as possiveis
influéncias da formacao inicial dos docentes. Os resultados obtidos evidenciam a diversidade
de abordagens e a relevancia da tecnologia digital na Educagao Estatistica.

Diante desse panorama, ficam-nos as indagagdes: Existe Educagao Estatistica nos dias
de hoje sem tecnologia digital? E, da mesma forma, existe Educacao Estatistica nos dias de hoje
sem Letramento Digital? Essas interrogagdes ndo apenas refletem a natureza intrinseca da
interacdo entre Educagdo Estatistica, tecnologia digital e Letramento Digital, mas também nos
impulsionam a repensar constantemente as praticas pedagdgicas, visando preparar nossos
estudantes para um futuro em que a integracdo desses elementos se torna cada vez mais
indispensavel.

Os resultados desta pesquisa nos permitem concluir que o uso integrado das tecnologias
digitais no ensino de estatistica ¢ ndo apenas desejavel, mas fundamental para promover uma
Educacao Estatistica eficaz e que atenda as necessidades do mundo contemporaneo. Os dados
obtidos evidenciam uma diversificacdo das abordagens e do uso da tecnologia digital para
preparar os estudantes para os desafios futuros. Assim, destacamos que a pesquisa nos permitiu
alcangar uma compreensao mais profunda das praticas e escolhas tecnologicas dos docentes de
Estatistica no ensino superior, contribuindo para a reflexdo e o aprimoramento continuo das
praticas pedagogicas nesta area.

Cabe reconhecer que as analises e conclusdes desta pesquisa sao baseadas nas respostas
dos participantes, o que pode apresentar certas limitagdes. Embora tenhamos procurado obter
uma amostra representativa e diversificada, é importante destacar que as percepgoes e praticas
dos docentes podem variar amplamente. Nao tentamos generalizar o perfil do docente, pois
reconhecemos a singularidade de cada contexto educacional. Além disso, a autopercepg¢do dos
professores pode diferir da realidade observada em sala de aula. Portanto, embora este estudo
forneca insights valiosos sobre as escolhas tecnoldgicas dos docentes de Estatistica, ¢
necessario considerar essas limitacdes ao interpretar os resultados.

Ao abragarmos o desafio de desenvolver uma pratica docente tecnologicamente
enriquecida, estamos ndo apenas reconfigurando o futuro do ensino de estatistica, mas também
colaborando com a formagdo dos professores e estudantes de modo que possam enfrentar os
desafios contemporaneos de forma inovadora e eficaz. A tecnologia digital, quando utilizada
de maneira critica e intencional, se torna uma aliada poderosa no processo educacional,
preparando os estudantes para um mundo cada vez mais orientado pela informag¢do e pela
tecnologia.
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