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Resumo: Este artigo objetiva narrar as trajetorias do primeiro laboratorio de educagdo
matematica (LEM) no ensino superior em Portugal. Busca-se, em particular, compreender as
perspetivas inerentes a sua criagdo e evolugdo, perscrutar as praticas formativas que ai tiveram
lugar e identificar os desafios que se colocam a sua sustentabilidade. Trata-se de uma
investigagdo narrativa que para a recolha dos dados, optou-se pela realizagio de entrevista e por
documentos focados nesse LEM. A analise dos dados revelou que o LEM foi estabelecido em
1989 para apoiar alunos na formagao inicial e professores, de modo a trazer inovagdes ao ensino
e a aprendizagem da matematica. Com o tempo, houve a necessidade de revisitar seus
principios, uma vez que uma das suas antigas fungdes, a de apoiar a constru¢ao de materiais, ja
nao era mais crucial. No que se refere aos principais desafios, destacam-se as dificuldades ao

nivel institucional e a captacdo de recursos.

Palavras-chave: Laboratorio de Educacao Matematica. Formagao de Professores. Ensino e
Aprendizagem da Matematica.

First Mathematics Education laboratory in Higher Education in Portugal:
stories built with words

Abstract: This article aims to narrate the trajectories of the first mathematics education
laboratory (LEM) in higher education in Portugal. It seeks, in particular, to understand the
perspectives inherent in its creation and evolution, to scrutinize the formative practices that took
place there, and to identify the challenges facing its sustainability. It is a narrative investigation
that, for data collection, opted for conducting interviews and documents focused on this LEM.
Data analysis revealed that the LEM was established in 1989 to support students in initial
training and teachers, in order to bring innovations to the teaching and learning of mathematics.
Over time, there was a need to revisit its principles, as the old function of supporting the
construction of materials was no longer as crucial. Among the main challenges are institutional
difficulties and resource acquisition.

Keywords: Mathematics Education Laboratory. Teacher Training. Teaching and Learning of
Mathematics.
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Primer laboratorio de Educacion Matematica en la Educacion Superior en
Portugal: historias construidas con palabras

Resumen: Este articulo tiene como objetivo narrar las trayectorias del primer laboratorio de
educacion matematica (LEM) en la educacion superior en Portugal. Se busca, en particular,
comprender las perspectivas inherentes a su creacion y evolucion, escrutar las practicas
formativas que tuvieron lugar alli e identificar los desafios que enfrenta su sostenibilidad. Se
trata de una investigacion narrativa que, para la recopilacion de datos, optd por realizar
entrevistas y documentos centrados en este LEM. El analisis de datos reveld que el LEM se
estableci6 en 1989 para apoyar a los estudiantes en la formacion inicial y a los profesores, con
el fin de aportar innovaciones a la ensefianza y el aprendizaje de las matematicas. Con el tiempo,
hubo necesidad de revisitar sus principios, ya que la antigua funcion de apoyar la construccion
de materiales ya no era tan crucial. Entre los principales desafios se encuentran las dificultades
institucionales y la adquisicion de recursos.

Palabras clave: Laboratorio de Educacion Matematica. Formacion de Profesores. Ensefianza y
Aprendizaje de las Matematicas.

1 Ao abrir as portas

Os laboratérios de educagio em matemdtica' podem constituir-se espagos privilegiados
de desenvolvimento de competéncias matematicas transversais e especificas, imprescindiveis a
sustentabilidade da humanidade (Pereira et al., 2022; Kaushik Das, 2020). Estando presentes
em instituicdes de ensino superior dedicadas a formacao de professores, essas estruturas podem
desempenhar um papel importante na sua formacao e no seu desenvolvimento profissional, com
nitidas repercussdes para a aprendizagem da Matemética® por parte dos respetivos alunos*-alvo
(Kaushik Das, 2020).

No entanto, em Portugal, esses laboratérios ndo tém sido alvo de investigagdo
sistematica que permita inferir da sua real ressonancia para a formagdo e desenvolvimento
profissional dos professores.

Neste contexto, estd em curso, na Universidade de Aveiro, em Portugal, uma
investigagdo de Pos-Doutoramento, subordinada ao titulo Laboratorio de Educag¢do em
Matematica (lem@tic) da Universidade de Aveiro: repercussoes para a formag¢do e pratica de
professores que ensinam Matemadtica. Persegue como principais objetivos: historicizar sobre o
lem@tic e entender, nas teias das narrativas construidas, como as vivéncias formativas
propostas e que articulam a formagdo, pesquisa e extensdo podem promover a constitui¢ao
profissional; identificar as concecdes apresentadas por professores que atuam com a
Matematica no 1° Ciclo do Ensino Bésico e que participaram durante a sua formacao inicial de
atividades propostas pelo lem@tic, quanto ao trabalho desenvolvido pelo Laboratério e suas
repercussdes para o seu desenvolvimento profissional; analisar como os diferentes itinerarios
formativos propostos pelo lem@tic foram ressignificados pelos professores e repercutiram nas
praticas pedagogicas desenvolvidas por eles.

A historia do lem@tic estd, inevitavelmente, ligada a outros espacos laboratoriais que o
antecederam e, consequentemente, o influenciaram. O presente texto, foca-se no primeiro

! Distinguimos laboratério de educagéo matematica de Laboratdrio de Educagdo Matematica, optando pelas maiusculas quando
nos referimos a um laboratério em particular;

2 Também distinguimos matematica de Matematica. Com minuscula, refere-se a area cientifica. Com mailscula, refere-se a
area curricular ou disciplina;

3 Distinguimos alunos de estudantes. Usamos estudantes quando nos referimos a discentes do ensino superior € alunos quando
nos referimos a discentes do ensino basico ou secundério.
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laboratorio de educacdo matematica (LEM), no contexto do ensino superior, em Portugal,
anterior aquele que sera o principal objeto de estudo da investigagao em curso.

Optou-se por uma abordagem narrativa (Clandinin & Connelly, 2015) das trajetérias
daquele LEM, dando-se voz a quem geriu a sua criacdo € o coordenou durante décadas. Tal
abordagem faz emergir concegdes de quem contou as historias focadas nesse laboratorio e,
simultaneamente, instiga a um olhar retrospetivo sobre as nossas proprias histérias de vida,
incluindo experiéncias académicas e profissionais, de que esse LEM (agora) também faz parte,
promovendo-se, assim, um entrelacamento com as narrativas compartilhadas.

Neste sentido, na parte que diz respeito a apresentacao dos resultados, decidiu-se utilizar
um discurso na primeira pessoa, quer do singular quer do plural e, em alguns trechos, denunciar
episodios vinculados as experiéncias do investigador responsavel enquanto, em outros
momentos, as reflexdes sao realizadas conjuntamente com as coautoras do texto e com autores
que fundamentam teoricamente o estudo.

2 Construindo caminhos

Assumiu-se este estudo como de natureza qualitativa, ao considerar-se a subjetividade
inerente a problemdtica da investigacdo (Bogdan & Biklen, 2007) e ao adotar-se a perspetiva
explicitada em Borba (2004) de que a verdade ndo ¢ rigida. Concorda-se com o autor quando
refere que as caracteristicas de uma investigagdo qualitativa ndo devem ser encaradas como
regras fixas, porque o proprio foco da investigacao estd em constante evolugdo, permitindo ser
encarado segundo perspetivas diversas.

Optou-se por uma abordagem narrativa (Clandinin & Connelly, 2015), considerada
valiosa para compreender e atribuir significado as experiéncias vividas. Mas assumiu-se a
narrativa, simultaneamente, como estratégia metodoldgica e como fendmeno a ser investigado
(Clandinin & Connelly, 2015).

Clarifique-se que se adotou a concegdo de experiéncia proposta por Larrosa (2002, p.
21), entendendo-a como “o que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca”. Ter experiéncia
de algo ¢, segundo Contreras e Lara (2010, p. 27), estar imerso em eventos ou agdes que trazem
suas proprias licdes, suas proprias aprendizagens, seu proprio conhecimento “e ¢ condi¢dao da
‘experiéncia’ estar envolvido em um fazer, em uma prética, estar imerso no mundo que chega
a nos, que nos envolve, que nos compromete ou, as vezes, exige de nds ou nos impde”. Ao
adotar uma abordagem larrosiana, assumiu-se a experiéncia como algo que nos estremece
(Larrosa, 2014). Partindo desse principio, esta investigacdo ndo deve ser entendida “como um
‘contetdo’ com pretensdo de esgotar um assunto ou como uma ‘tese’ com intengao de fixar uma
posicdo, mas sim como um rastro e efeito do que fizemos e do que aconteceu connosco”
(Larrosa, 2019, p. 19). Trabalhar sob uma perspetiva que coloca a categoria experiéncia como
central, ainda segundo o autor, significa compreender que ndo se inicia a experiéncia, mas sim
tenta-se acessa-la, entrando no meio dela, nem se encerra, antes, se continua.

A narrativa, por sua vez, ¢ compreendida como “uma forma de utilizar a linguagem nos
processos que organizam a vida e as experiéncias vividas” (Maffioletti, 2016, p. 52). Narrar,
conforme destacado por Weller e Zardo (2013, p. 132), implica “ao considerar que individuos
interpretam o mundo a partir de uma dada perspectiva, de determinados interesses, motivacoes,
desejos, entre outros, a realidade ndo pode ser concebida sob o principio de validade universal”.

Neste contexto, reconhece-se a importancia de proporcionar aos professores
oportunidades para acessar e refletir sobre suas experiéncias, principalmente, por meio dos
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processos narrativos que envolvem episodios de historia de vida porque, assim, viabiliza-se “a
reflexdo sobre o seu desenvolvimento profissional” (Oliveira, 2011, p. 232).

Para a recolha de dados no ambito da investigagdo em curso, realizou-se um
levantamento das instituicdes de ensino superior (IES) publicas em Portugal que ministram
cursos de formagdo de professores. Com base nessas informagdes, acessaram-se os websites
das Universidades e Escolas Superiores de Educag¢ao (ESE) mapeadas e contataram-se, por e-
mail, professores ligados a educagdo matematica para indagar sobre a existéncia de um LEM
na institui¢ao. Posteriormente, estabeleceu-se contato com os coordenadores dessas estruturas
identificadas para apresentar a investigacao em curso e convidar a participar no estudo por meio
de entrevista narrativa. Como Weller e Zardo (2013, p. 133) destacam, esse tipo de instrumento
fornece elementos essenciais para compreender as “estruturas processuais dos cursos de vida
ou trajetdrias dos sujeitos pesquisados”. Ainda segundo as autoras, “o ato de rememorar e a
narracdo da experiéncia vivenciada de forma sequencial permitem acessar as perspectivas
particulares de sujeitos de forma natural” (Weller & Zardo, 2013, p. 133).

Considerou-se importante conduzir a entrevista de modo presencial, especialmente, para
estabelecer vinculos com os colaboradores, conforme estabelecem Clandinin e Connelly
(2015), e conhecer, de perto, os laboratdrios de educacdo matematica. Também se entendeu
essencial explorar o campo documental, porque essas fontes também contam uma historia.
Portanto, aquando da visita agendada, solicitou-se aos coordenadores das estruturas
documentos oficiais, projetos ou outros arquivos que tivessem criado a proposito do respetivo
LEM.

Os dados recolhidos foram sujeitos a andlise e interpretacdo, seguindo-se uma
perspetiva também narrativa. Como destaca Crecci (2016), esse percurso narrativo leva em
consideracdo o processo tridimensional, envolvendo temporalidade (diacronia), interagdes
pessoais e sociais e o lugar (cendrio) onde se situa o fendmeno a ser investigado e narrado. E
permite atribuir significados as experiéncias narradas pelos colaboradores da investigacao.

3 Narrativas acerca do LEM: o contar de experiéncias
Nesta seccdo, apresentamos, analisamos e interpretamos os resultados obtidos.

E crucial ressaltarmos a existéncia de uma relagdo entre a problematica da investigago
em curso e as historias de vida dos trés autores deste artigo que, segundo Clandinin e Connelly
(2015), confere a investigagdo um estatuto de puzzle.

Nesta perspetiva, consideramos relevante comecar por abordar a relagdo que, enquanto
primeiro autor, estabeleco com os laboratorios de educagdo matematica. Este espago foi
escolhido como local de atuagdo profissional e como campo de investigacdo, desde que me
tornei formador de professores, principalmente, por reconhecer seu potencial na formagao e
desenvolvimento profissional dos professores que lecionam Matematica. Segue-se a narrativa
do percurso de identificacdo dos LEM em instituigdes publicas de formacgao de professores em
Portugal e terminamos este ponto em torno da primeira dessas estruturas no referido pais.

3.1 O LEM e minha histéria de vida: construindo relacoes

Ao realizar esta escrita, recorro a minha dissertacdo de mestrado, posteriormente
publicada em livro (Silva, 2014), e a minha tese de doutoramento (Silva, 2018). Nesses textos,
teci reflexdes sobre como a tematica em aprego se relaciona com a minha historia de vida.
Revisitar esses trabalhos, neste momento, ¢ importante, pois me permite ressignificar e ampliar
alguns entendimentos entao registados.
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Observei que, desde a decisdo de me tornar professor e iniciar o curso de licenciatura
em Matematica, em 2004, identifiquei-me com a area de Educagdo Matematica, reconhecendo
sua importancia no processo de formacao de professores dos mais diversos niveis escolares.
Percebi que as reflexdes proporcionadas nos componentes curriculares, ao longo do curso, € a
integracdo entre teoria e pratica, conforme destacado por Ponte (2005) e Delmondes, Lima e
Neto (2024), eram fundamentais para o percurso de constituicdo da identidade profissional € o
ressignificar do ensino e da aprendizagem da Matematica.

Mesmo nao tendo, inicialmente, a intencao de ser professor, encontrei-me na profissao
cursando a licenciatura, a0 mesmo tempo que atuava como docente na Educagdo Basica. E tive,
como um dos principais motivos para despertar meu interesse pela docéncia, a capacidade de
perceber a Matematica como ela ¢, viva e dindmica, ao longo do meu fazer docente (Silva,
2018). A ludicidade, sendo um dos elementos que corporiza essa visao, foi um dos enfoques
que busquei, ao longo do curso e de minha atuagdo como professor, para ressignificar a
compreensdo que muitos alunos tinham da Matematica (Silva, 2014).

Assumir uma turma na Educag¢do Basica desde o inicio da minha licenciatura, embora
desafiador, mostrou-se essencial para relacionar teoria e pratica ao longo do curso, o que
constituia muita dificuldade para varios colegas. Para ajudar a superar essas dificuldades,
invocava situagdes que ocorriam em minhas aulas de Matematica que permitiam evidenciar a
referida articulagdo. Revisitar esses episddios e refletir sobre eles, a luz das discussdes e
elementos cientificos, contribuiu para o desenvolvimento de competéncias essenciais para a
formacgao da minha identidade profissional. Percebi que, concordando com Larrosa (2019, p.
12), “a-forma-de-ser-professor ¢ gerada sendo professor, em uma determinada maneira de ser
professor, de fazer-de-professor ou de viver-uma-vida-de-professor no exercicio cotidiano do
‘oficio de professor’ [...]”. Assim, alinhando-se ao que apontou Cabrita (2018), reconhecemos
a relevancia de estabelecer uma relagdo precoce entre o futuro professor e os professores em
exercicio, uma vez que a escola representa o seu futuro espaco de atuacdo profissional.

Nesse interim, ainda durante o curso de licenciatura, tive meu primeiro contato com o
laboratorio de educagdo matematica, na institui¢do em que estudava. Naquela época, apesar de
compreender a importancia da interconexao entre os elementos matematicos, os pedagogicos e
a pratica profissional, conforme destacado Ribeiro e Ponte (2020), percebia que a concegao
desse LEM, especialmente na forma como fora apresentado naquele momento, estava mais
alinhada com uma abordagem de laboratério/depdsito-arquivo, como categorizado por
Rodrigues e Gazire (2015).

Recordo-me de uma das etapas do curso em que eu e meus colegas visitamos o
laboratério de educacdo matematica da institui¢do. A intencdo dessa visita, uma das poucas
realizadas durante toda a licenciatura, era conhecer a estrutura do espaco e os materiais
disponiveis. Questiondvamo-nos: quando teremos a oportunidade de analisa-los e utiliza-los?
Serd que podemos levad-los para nossas atividades de estdagio, considerando que muitas escolas
ndo tém acesso a materiais desse tipo? Em nossa percecdo, o laboratdrio era, pelo menos
naquele momento, mais parecido com um museu, cuja estrutura e materiais expostos
admirdvamos.

Naquela época, ja me incomodava a falta de oportunidades criadas nesse laboratorio de
educagdo matematica para que transformassemos situagdes cotidianas ou intencionalmente
organizadas em momentos significativos de aprendizagem matematica, como defende Cabrita
(2004). Para atingir esse objetivo, a autora destaca a importancia de enfatizar, ndo tanto o uso
de linguagem complexa e habilidades de célculo, por exemplo, mas também atividades de
resolucdo de problemas, preferencialmente, em contextos ludicos e relacionadas com o
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cotidiano. Os materiais didaticos oferecidos por esse LEM contribuiriam para corporizar essas
intengoes.

Revisitar essa frustracdo, me levou a refletir sobre o que sinalizou Larrosa (2019, p. 27)
— “a escola ¢ para o professor o que a padaria € para o padeiro, a cozinha € para o cozinheiro
ou o sapato ¢ para o sapateiro: sua oficina, seu laboratdrio”. A cultura escolar deve ser sempre
compreendida como essencial para a formagao do professor, dos itinerarios formativos e das
estruturas de formacdo. Portanto, entendemos que ndo deve existir laboratorio de educacao
matematica desarticulado do ambiente escolar. Um LEM deve ser a ‘escola’.

Impulsionado pela convic¢do de que um laboratério de educacdo matematica deveria
constituir um ambiente formativo, potencializando a formacdao e gerando impactos no
desenvolvimento profissional (Silva, 2020), conclui o curso e segui sendo professor na
Educacao Bésica. Em 2010, assumi a posi¢do de professor e formador de professores que
lecionam Matematica, na Universidade do Estado da Bahia, tornando-me também o
coordenador do LEM da instituigao.

Motivado pelos desafios inerentes a esse papel e pela compreensdo da importancia do
laboratério de educagdo matemadtica para a formacdao de professores, busco, desde entdo,
transforma-lo em algo distinto para os alunos da licenciatura, com vivéncias formativas
diferente das que vivenciei durante a minha formacio inicial. E o impulso por tras do meu
interesse em realizar o estagio de pos-doutoramento em curso.

3.2 Em busca dos LEM em instituicdes do ensino superior em Portugal

Motivados pela questdo Quais as instituicoes publicas de ensino superior em Portugal
que oferecem cursos de formagdo de professores que contam com laboratorios de educag¢do
matemdtica?, numa primeira etapa, mapeamos essas instituigdes. Em relagdo as 24 IES
identificadas, exploramos os respetivos websites € enviamos e-mails para professores de
Matematica que lecionavam nos cursos de formagdo de professores dessas institui¢des.
Questionamos acerca da presenga de um LEM na institui¢do e de estruturas semelhantes em
outras IES portuguesas. Constatimos que muitos docentes desconheciam os laboratérios de
educacdo matematica do pais. Essa constatagdo destaca a importancia de aumentar a
visibilidade do trabalho desenvolvido nas estruturas existentes e discutir os impactos de suas
praticas na formagao e desenvolvimento profissional dos professores que lecionam Matematica
em Portugal. Nesse contexto, embora pretensioso, reconhecemos que trabalhos como os que
desenvolvemos se revelam particularmente relevantes.

O cruzamento das respostas obtidas com as informacdes coletadas nos sites e
disponibilizadas pela orientadora do estudo possibilitou identificar os seguintes laboratdrios de
educag¢do matematica: na Escola Superior de Educacao do Instituto Politécnico de Viana do
Castelo (ESE-IPVC), na Universidade do Minho (UMinho) e na Universidade de Aveiro (UA).

Nao interpretdmos como coincidéncia a proximidade geografica das trés instalagoes,
todas situadas a Norte do pais. E possivel que as parcerias, a varios niveis, entre os responsaveis
dessas estruturas (pelo menos na sua génese) e as suas historias de vida tenham exercido
influéncia na sua criagdo e nas praticas que ai tém lugar. Retomaremos esta discussao ao
explorar as narrativas.

Posteriormente, estabelecemos contato com os docentes responsaveis por sua criacao
e/ou coordenacdo, com o objetivo de apresentar o projeto de investigagdo e convida-los a
participar, concedendo-nos uma entrevista e disponibilizando documentos focados no LEM.
Todos os docentes responderam positivamente. Em seguida, procedemos a marcagao de datas
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e horérios para visitar as Escolas Superiores de Educa¢do e Universidades onde esses
laboratorios estao localizados.

Este texto, devido ao limite de paginas estabelecido, foca-se no laboratério de educacao
matematica da ESE de Viana do Castelo (LEM-VC), por ter sido o primeiro laboratorio de
educag@o matematica em Portugal e na entrevista concedida por uma das colaboradoras desta
investigacdo — Isabel Vale. Ao longo da narrativa, invocam-se documentos (fotos e textos)
facultados pela Professora.

Procuramos compreender o que revelam as narrativas sobre a histéria do Laboratdrio
que coordenou, designadamente ao nivel da logica da concecdo e evolugdo do LEM-VC, das
atividades desenvolvidas ao longo do tempo, bem como sobre as perspetivas futuras da sua
manuten¢do, ampliando-se, assim, a compreensao sobre essa estrutura pioneira em Portugal.
Estas foram as dimensdes subjacentes a entrevista realizada.

Ao longo do texto, faremos referéncia a E | F | T-IV-7-12-2023, relativas a entrevista (E)
concedida por Isabel Vale na data indicada, a fotos (F) e textos (T) cedidos pela propria na
referida data.

3.3 O LEM de Viana do Castelo: primeiro laboratério de educacio matematica no
contexto do ensino superior em Portugal

Apos entrar em contato com Isabel Vale, que demonstrou recetividade desde o primeiro
e-mail enviado, combindmos uma data para a minha visita 8 ESE de Viana do Castelo. Essa
deslocagdo permitiria desenvolver uma relacdo de proximidade com a participante, algo
necessario no ambito de uma entrevista narrativa (Clandinin & Connelly, 2015).

A Professora, colaboradora desta investigacdo, ¢ doutorada em Didatica da Matematica
e docente, aposentada, da Escola Superior de Educacao do Instituto Politécnico de Viana do
Castelo (ESE-IPVC). Ao longo de sua carreira, no contexto pedagogico e investigativo,
ministrou aulas em cursos de formagao inicial e pds-graduada, dinamizou inumeras agdes de
formacdo continua, participou ativamente em projetos de investigagdo e extensdo, resultando
numa vasta publicacdo de relatérios, artigos e livros. Notamos que os seus interesses de
investigagdo se relacionam, em certa medida, com o trabalho que desenvolve(u) no LEM-VC e
que incluem, além da formagdo de professores que lecionam Matematica, a didatica da
matematica, com foco especial na resolucao de problemas, padrdes, criatividade, visualizagdo
e conexoes. Atualmente, dedica-se ao desenvolvimento de tarefas e estratégias, tanto dentro
quanto fora da sala de aula, com o objetivo de promover uma aprendizagem mais ativa da
Matematica.

Empolgado por conhecer Isabel Vale e o LEM coordenado por ela, parto para a ESE-
IPVC. A jornada, de Aveiro, onde resido atualmente devido ao pds-doutoramento, até Viana do
Castelo, revelou-se uma linda experiéncia. Contemplar a paisagem que se apresentava durante
o trajeto inspirou-me durante a revisitacao de algumas anotagdes que orientariam a entrevista.

Ao chegar a Viana do Castelo, fui carinhosamente recebido pela Professora, que fez
questdo de me ir buscar a estacdo de comboio € me convidou a compartilhar um café. A
gentileza e a conversa que se desenrolou ao longo desse percurso serviu para nos aproximarmos
e, naquele momento, percebi que ndo seria necessario um guido para orientar a entrevista. Optei
por uma entrevista narrativa, orientada (auto)biograficamente, onde estavam presentes um
conjunto de ideias previamente pensadas. O laboratério de educagdo matematica faz e sempre
fez parte de sua trajetoria de vida e atuacgdo profissional. Ao falar sobre esse espaco, demonstra
um grande afeto, revelando como as experiéncias ao longo dos ultimos 35 anos a frente desse
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laboratorio marcaram significativamente o seu desenvolvimento profissional, influenciando
ndo apenas sua atuagao como formadora de professores que lecionam Matematica, mas também
suas praticas de investigacdo e de extensdo a comunidade.

Depois de tomarmos café, seguimos para a ESE-IPVC. Era um dia chuvoso e, por isso,
ndo consegui admirar, naquele momento, a cidade que, em minhas pesquisas prévias, se
mostrava muito bonita. Pelo que li, trata-se da capital do distrito de Viana do Castelo, que fica
localizada na regido litoral do Norte de Portugal. E uma cidade com uma historia e arquitetura
muito ricas, belas paisagens costeiras e tradigdes culturais.

Chegamos a ESE-IPVC, ap6s um breve trajeto alimentado pela nossa conversa. Durante
o percurso até ao Laboratorio, conheci algumas colegas de trabalho que também participam de
atividades no espaco. Nao pude acessar o LEM-VC naquele momento porque estava a decorrer
uma aula nesse espago. Entdo, dirigimo-nos ao gabinete da Professora. Ao chegar, fui
imediatamente capturado por intmeras fotografias dispostas nos armarios da sala. Essas
imagens contavam parte da sua historia, incluindo participagdes em congressos, encontros com
colegas, inclusive com outros colaboradores desta investigagdo, e diversos momentos
significativos, muitos deles vividos no proprio Laboratoério.

Depois de ser apresentado a algumas dessas pessoas, mesmo que apenas por meio de
fotografias, e a alguns materiais produzidos no LEM-VC, conforme Figura 1, sentdmo-nos e
continuamos a nossa conversa. As producdes realizadas no inicio do funcionamento do LEM-
VC foram sobretudo publicagdes de varias Sebentas de apoio as diferentes Unidades
Curriculares dos diferentes cursos ministrados, entdo, na ESE. Outra vertente mais recente tem
sido a elaboragdo de alguns materiais como a ‘Moldura do 10’ ou jogos didaticos, sendo o
ultimo o jogo do ‘Sudoku’.

Figura 1: Algumas produgdes concretizadas entre 1991-2022 e afixadas e no LEM

"8

Fonte: Autoria propria

Curiosamente, sentar parecia ser o ato que indicava o inicio formal da entrevista. Na
verdade, o didlogo j& havia ocorrido, de uma forma leve e afetuosa, durante o café, o percurso
até a ESE e ao gabinete da Professora e a entrada nesse espaco. Muitas historias ja haviam sido
compartilhadas até aquele momento. Mas, a partir dai, fui apresentado a histéria do LEM-VC
de uma outra forma.

3.3.1 Génese do LEM-VC

Isabel Vale comecgou por revelar o que motivou a criagdo do LEM da ESE de Viana do
Castelo e a logica subjacente a essa estrutura — principios, objetivos que se perseguiam, praticas
formativas propostas e desafios que se colocavam a sua implementagao.

Revista Internacional de Pesquisa em Educacdo Matematica

International Journal for Research in Mathematics Education Brasilia, v. 14, n. 2, p. 1-20, maio/ ago. 2024 8



RFEE

Tudo se iniciou por volta de 1982, quando o Estado Portugués enviou um grupo de
professores do ensino superior, das mais diversas areas do conhecimento, a Universidade de
Boston, a principal cidade do estado de Massachusetts, nos Estados Unidos da América (EUA),
para a obtengdo de mestrados em diferentes areas da educacdo e que seriam, posteriormente,
docentes das recentes Escolas Superiores de Educagdo. Naquela época, os olhares voltavam-se
para os EUA devido as ideias inovadoras em termos educacionais, inspirados fortemente pela
An Agenda for Action do NCTM (1980), que defendiam novas perspetivas sobre o ensino e
aprendizagem da matematica, com uma forte enfase na resolugdo de problemas e, entre outras,
a exploragdo de materiais didaticos, em particular, os manipuldveis. O objetivo de tal dessa
iniciativa era formar esses docentes intensivamente para, ao retornarem com 0s respetivos
doutoramentos, liderarem cursos de formacdo e influenciarem percursos de ensino e de
aprendizagem com base no que aprenderam (E-IV-7-12-2023).

No contexto da Matematica, Isabel Vale destaca a participacdo, nesse programa, do
Professor Doutor Domingos Fernandes, um dos professores que realizou o seu mestrado na
Universidade de Boston, e que, na época, atuava como docente na ESE de Viana do Castelo.
Foi sob a sua lideranca e de outros colegas da instituicdo que surgiu a ideia de criar um
laboratério de educagdo matematica, em 1989, de modo a trazer inovagdes ao ensino ¢ a
aprendizagem da matematica.

O LEM de Viana do Castelo foi criado com a autorizagdo da Comissdo Instaladora da
ESE, que disponibilizou uma sala para a instalagdo do LEM. Isabel Vale destacou que, em 1989,
o apoio da Fundagdo Calouste Gulbenkian possibilitou o apetrechamento do LEM com a
compra de materiais didaticos como manipulaveis e livros, assim como algum mobilidrio (ver
Figura 2).

Figura 2: LEM-VC aquando da sua criagéo

Fonte: F-IV--7-12-2023

Posteriormente, entre 1990 e 1991, um financiamento atribuido pelo Instituto de
Inovagao Educacional permitiu a aquisi¢do de mais materiais incluindo materiais audiovisuais.
Conforme a sua narrativa,

(...) toda essa trajetoria teve inicio com a utiliza¢do de materiais adquiridos e outros construidos, em
uma sala muito pequena. Antes dos materiais se popularizarem, era tudo muito caro e tinham de vir de
fora. O Laboratorio também foi pensado para construir materiais, como o Geoplano, que, naquela época,
era feito com uma placa de madeira e pregos; era uma atividade de carpintaria dentro da sala de aula
(E-IV-7-12-2023).
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Apenas em 2004, “com a ampliacdo do edificio da ESE, o [LEM-VC] mudou para um
espago mais amplo [ver Figura 3], com uma sala constituida por dois espacos interligados, numa
perspetiva de open space, tendo sido mobilado e apetrechado com diferentes materiais e
equipamentos, incluindo, em particular, computadores, [adquiridos] no &mbito do Programa de
Formagdo Continua em Matematica (PFCM) para os 1° e 2° ciclos [do ensino basico],
permitindo tornar-se, a data, o maior laboratério de educacao matematica do pais” (T-1V-7-12-
2023).

Figura 3: Principal espago do LEM-VC atualmente e com as duas salas abertas

Fonte: Acervo do estudo

Em relacdo aos objetivos que nortearam a criagdo do LEM, Isabel Vale destaca, ao
acessar o projeto do Laboratdrio, sobretudo, o

apoiar os alunos da formagdo inicial e os respetivos docentes e professores cooperantes da prdtica
pedagogica, dos diferentes cursos ministrados pela ESE, no ambito da educag¢do matemdatica. Por outro
lado, estabelecer ligacdo as escolas do distrito dando respostas as necessidades dos professores em
exercicio do Ensino Basico e eventualmente do Ensino Secundario e disponibilizando material didatico
(T-IV-7-12-2023).

A partir dos entendimentos e perspetivas de Isabel Vale, percebemos que, na génese do
LEM-VC, havia uma compreensdo dessa estrutura enquanto espaco fisico que promoveria o
ensino e a aprendizagem da Matematica por meio do seu uso e, em particular, do uso dos
materiais (re)construidos. Conforme indicado pela Professora, "a ideia era mais de experimento,
construcao de materiais, porque ai ndo havia nada” (E-IV-7-12-2023).

“Uma funcdo muito importante era apoiar as escolas, pois elas também nao tinham
materiais" (E-IV-7-12-2023). E prossegue: "Lembro-me dos primeiros alunos da licenciatura
em Matematica levando o Geoplano para as escolas, durante o estdgio, e os professores
comentando 'La vém esses brincar na sala de aula (E-IV-7-12-2023).

Naquela época, o LEM-VC também buscava ressignificar essas concegdes. Tentava-se
encontrar maneiras de fazer com que o uso de materiais didaticos influenciasse as praticas dos
professores e, por conseguinte, o processo de ensino e aprendizagem da Matematica.

Essa busca também encontra sustentacdo em marcas da historia de vida da Professora

Eu fui para a universidade com 16 anos, eu entrei muito cedo. E la ndo tive bons professores. Eu tinha
professores que entravam com o giz na mdo e viravam-se para o quadro a escrever e a falar e so se
viravam para sair. Quando vi aquele professor utilizando soé o alfabeto grego, a primeira coisa que eu fiz
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foi procurar conhecer o alfabeto, pois eu nem o conhecia, nem o sabia copiar. Ou seja, ndo havia didlogo,
ndo havia nada (E-1V-7-12-2023).

Essa experiéncia durante a sua formacdo inicial parece ter levado Isabel Vale a
questionar a natureza do ensino da Matematica. Percebeu que havia potencial para algo
diferente, para outras abordagens, incorporando materiais que poderiam apoiar as praticas
letivas. Nessa dire¢do, continua a sua reflexao

E qual era o problema que o ensino tinha no meu tempo? Aulas expositivas, puramente prescritivas. O
professor dizia — “hoje vamos dar a area do retdngulo". E nem explicava o que era area — "o retangulo
¢é assim, tem de lados os comprimentos tal e tal e quero saber a area. Para isso usamos esta formula e ja
estd. Imaginem que isto é um campo e quero saber qual é a darea deste campo, basta usar a formula ". E
ai tamos decorar, treinar ... e esquecer. [...]. Eu ndo podia ensinar aquela matemdtica tdo tedrica sem
compreensdo, enquanto fui professora do ensino secundario e mais tarde na ESE |[...]. Porque os futuros
professores fariam as disciplinas [durante o curso] mas, quando fossem lecionar, ndo iriam saber como
explicar Matematica as criangas [...]. E comecei a perceber que a aprendizagem ndo acontecia, pelo que
o ensino tinha de ser diferente. Tentava, sempre que possivel, recorrer a um suporte fisico ou a um
desenho. Entretanto, chega o Domingos com as novas ideias e estratégias do NCTM, que vdo refor¢ar as

minhas ideias (E-IV-7-12-2023).

Reconhecendo que o caminho para os alunos se aproximarem da Matematica pode ser
muito mais ativo, efetivo e afetivo, do que apenas por via da memorizagdo, Isabel Vale
direcionou a sua ateng¢ao para a resolugao de problemas e a utilizagao de materiais como suporte
do processo educativo. Ao narrar as suas historias, percebemos que as suas falas refletem o
desejo genuino de proporcionar aos alunos uma aprendizagem mais sélida e também mais
prazerosa e que acredita no poder desses recursos nesse processo.

Mas, conforme também refere, para que a aula de Matematica seja norteada pelo
principio de que o material didatico serve de apoio a aprendizagem e para que seja realmente
consequente, ¢ crucial que o professor tenha uma formagdo adequada, que lhe permita
identificar as potencialidades, constrangimentos e fragilidades desses materiais, assim como o
porqué, o como e o quando da sua utilizagdo no processo de ensino e aprendizagem (Vale, 2018;
Vale, 2002; Vale & Barbosa, 2014).

De facto, selecionar ou (re)criar e explorar, com propriedade, os materiais didaticos mais
adequados a cada contexto demanda uma série de competéncias que envolvem aspetos da area
disciplinar, pedagdgicos e da pratica da profissdo, como sinalizado por Silva (2014). Adotar
uma abordagem centrada no uso dos referidos materiais nos cursos que profissionalizam para
se ser professor pode representar um impacto significativo na sua formag¢do e no seu
desenvolvimento profissional, refletindo para as suas experiéncias de ensino a Matematica,
como revelado por Cabrita (2004) e Silva (2020). Mas tal abordagem inclui, designadamente,
uma reflexdo, sustentada na pratica, sobre os itinerarios formativos bem como sobre as
respetivas estruturas de apoio, sendo o laboratorio de educagdo matemdtica um ambiente
privilegiado.

Diversas investigacdes afetas ao LEM-VC e desenvolvidas por Isabel Vale e
colaboradoras, comprovam os impactos positivos do uso de materiais didaticos criteriosamente
selecionados e inscritos em abordagens metodoldgicas inovadoras na aprendizagem da
Matematica, em contexto de formagdo de professores (Barbosa & Vale, 2023; Vale & Barbosa,
2021, 2023; Vale et al., 2022;).

Conforme apontado por Silva (2018), nesses cursos, os materiais desempenham uma
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fun¢do dupla. Por um lado, inspiram abordagens metodoldgicas ativas, quando os futuros
professores estiverem em exercicio. Por outro lado, permitem superar dificuldades conceituais
que muitos desses estudantes sentem em relagdo a Matematica e ressignificar concegdes.

A este proposito, Isabel Vale referiu — “Quando o aluno, por exemplo, tem alguma
dificuldade, ¢ ai que entra o professor — ‘ndo havera outra maneira de fazer?” — a propor o
que deve ser feito, buscar outros caminhos e orientando” (E-IV-7-12-2023). Percebemos, a
partir do que foi compartilhado, a sua compreensao acerca do apoio do material na resolucao
das tarefas e no desenvolvimento do raciocinio matematico. Por outro lado, “ndo se limita
apenas aos miudos” (E-IV-7-12-2023), orientando, como ja vimos, as suas praticas nos cursos
de formacao de professores. Outro aspeto que mencionou € que o uso do material didatico nao
menoriza a Matematica — “As vezes, pensam que, ao usar material, estamos lidando com uma
Matematica menor. Mas ndo é o caso! E a mesma Matematica, apenas vista de uma outra
maneira” (E-IV-7-12-2023). Realmente, partindo de nossas experiéncias enquanto formadores,
constatamos que persistem, em alguns momentos, preconceitos em relacdo ao emprego de
materiais didaticos.

ApoOs uma manha inteira a conversar ¢ considerando que a aula no LEM-VC se
estenderia um pouco mais, decidimos fazer uma pausa para o almogo e, em seguida, retornar
para que eu pudesse visitar o Laboratorio. Optamos por almogar em um restaurante localizado
bem em frente a ESE-IPVC, porquanto a chuva persistia. O restaurante, bastante agradavel,
proporcionou um ambiente propicio a continuidade da nossa conversa, que abrangeu o LEM-
VC, trajetorias profissionais e aspetos das nossas vidas pessoais. Durante o almogo,
entrelagdmos discussdes sobre Portugal, incluindo recomendagdes de lugares que eu poderia
visitar durante a minha estada no pais, e eu tentava imaginar todos aqueles cenarios através do
olhar afetuoso de Isabel Vale.

Perdemos a nogao do tempo ¢ o LEM-VC foi novamente ocupado para as atividades da
tarde. A liberacdo do Laboratdrio para a minha visita s6 ocorreria ao final da tarde, mas isso
ndo representava um problema. Como a razdo principal da minha viagem era conhecer a
professora Isabel Vale e o ‘seu’ laboratério de educagdo matematica, eu estava disposto a
esperar o tempo necessario para que isso se concretizasse. Como resultado, nossa conversa teve
de seguir no seu gabinete.

Retomamos o didlogo sobre os materiais e Isabel Vale destacou reconhecer que eles nao
sdo a panaceia para todos os desafios que se colocam aos processos de ensino e de aprendizagem
da Matematica, mas que hd momentos, durante as nossas experiéncias profissionais, em que
sera preciso utiliza-los. E continua: “E depois ha alunos que ndo os usam, pois ndo precisam.
Mas agora os materiais estdo ali. E preciso? Vai busca-lo. Porque a finalidade é para [apoiar] a
passagem do concreto para a abstragdo. Eu ndo vou estar sempre a usar materiais, s6 quando
necessario, até porque € mais trabalhoso" (E-IV-7-12-2023). Esta declaragdo evidencia a
relevancia tanto para as praticas profissionais dos futuros professores quanto para o trabalho da
propria Isabel Vale, como formadora.

Desenvolver a capacidade de discernir quando ¢ apropriado usar determinado material
e qual o mais adequado para cada situacdo, considerando os niveis e ritmos de aprendizagem
dos estudantes, sdo exemplos de competéncias fundamentais a desenvolver — “talvez o
manipular um material fisico, em determinado momento, para o aluno, [seja] o mais
interessante. E o professor que precisa entender e encaminhar isso” (E-IV-7-12-2023).

Portanto, como ja referimos, torna-se imprescindivel uma formagdo adequada que
entrecruze aspetos da area disciplinar, pedagogicos e da pratica profissional. O que evidencia a
necessidade de interconexao entre o LEM e a escola, compreendendo a realidade escolar como
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fundamental para a sua agdo.

3.3.2 Evolug¢ao do LEM-VC

Os principios e metas do laboratorio de educagdo matematica de Viana do Castelo tém
evoluido desde sua conceg¢do, adaptando-se as transformacgdes da escola e da sociedade.

A ideia inicial de, essencialmente, espago de construgdo e disponibiliza¢do de materiais
didaticos, compartilhada por Isabel Vale ao abordar a origem do Laboratorio, precisou ser
reavaliada, especialmente considerando o fato de que, ao longo dos anos, as instituigcdes
escolares passaram a construir ou adquirir os seus proprios materiais didaticos. O Ministério da
Educacgao, por exemplo, também passou a investir em projetos € programas de forma¢ao. Com
a disponibilidade de materiais didaticos, tornou-se necessario repensar o LEM-VC, revisitando
0s seus principios e objetivos iniciais, uma vez que a antiga fungdo de apoiar a construcao de
materiais ja ndo era mais tao crucial para muitas instituigoes.

Como referiu, "Possuimos, hoje, diversos materiais [Figura 4], incluindo tecnologias.
Temos de tudo [...], mas, no final, cabe ao professor fazer as suas escolhas na sala de aula" (E-
IV-7-12-2023).

Figura 4: Isabel Vale apresentando materiais do LEM-VC

Fonte: Acervo do estudo

Ao superar os desafios iniciais relacionados com a caréncia de materiais didaticos,
novos desafios surgiram.

Apesar de contarem com uma variedade de materiais didaticos, muitos professores
optam por ndo os utilizar. No caso dos futuros professores, observa-se que, muitas vezes, sO
recorrem a esses materiais didaticos para satisfazer as expectativas dos formadores ou
respeitarem a sua sugestdo. Segundo ela,

Quando falamos sobre estdgios, eles usam, muitas vezes, porque somos nos que os orientamos a utilizar
esses materiais e ndo apenas depender de papel, lapis e falar. Por que eles ndo utilizam por vontade
propria, pois mais questoes irdo surgir, a aula pode fugir do seu controlo. Planear uma aula com
materiais implica pensar muito bem na sua planificagdo, na sele¢do dos materiais e respetivas tarefas e
organiza¢do do trabalho dos alunos. Apesar de que, em diversas disciplinas da licenciatura, tém de
construir materiais sejam jogos, filmes, materiais da vida quotidiana, etc. que lhes permitam ver a
aplicabilidade da matemdtica e eles proprios identificarem a matematica presente nessas diferentes
criagoes. Perceberem que o que fazem e o que vdo propor aos seus futuros alunos faz sentido, e esta
presente em varios aspetos da nossa vida para aléem da matematica da escola e dos manuais (E-IV-7-12-
2023).
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Ao longo da sua narrativa, evidencia-se, também, uma preocupacdo em desenvolver,
nos futuros professores, o entusiasmo pela Matematica e pelo seu ensino. "S6 aprendemos
verdadeiramente quando estamos motivados. Estamos focados em promover o envolvimento
afetivo, proporcionando a construcao de algo que lhes traga prazer e, ao mesmo tempo, tenha
Matematica. Acredito que nos envolvemos, apenas, quando o trabalho nos atrai, concorda?" (E-
IV-7-12-2023).

Foquemo-nos nas questdes: Por que os futuros professores, muitas vezes, deixam de
utilizar os materiais por conta propria? Envolvemo-nos mais quando o trabalho a ser realizado
nos atrai? Durante a entrevista, essas perguntas foram respondidas. Segundo Isabel Vale, a
escolha de ndo usar os materiais didaticos em certos momentos pode estar relacionada com a
percecdo de que "da trabalho" (E-IV-7-12-2023).

Em diversas situacoes, o “dar trabalho”, mencionado anteriormente, refere-se tanto a
exploracdo do proprio material como a logistica para o utilizar em uma turma numerosa € a sua
gestdo. Realmente, o emprego desses materiais didaticos desencadeia uma dindmica
colaborativa que rompe com o siléncio, considerado como essencial para o processo de
aprendizagem. Conforme observado por Isabel Vale,

A organizagdo da sala de aula com a utilizagdo desses materiais demanda uma postura diferenciada,
pois muitas vezes envolve coisas que fogem as regras. O conceito de 'fazer barulho’ ndo se refere apenas
ao atrapalhar a aula, mas sim ao trabalho colaborativo. O professor precisa compreender que o trabalho
colaborativo implica dialogo, ndo é? A sala de aula deve ser um espago de didlogo e questionamento (E-
IV-7-12-2023).

Neste seguimento, destacou, “o Laboratorio é uma filosofia, mas ndo deixa de ser um
espaco fisico onde fazemos Matemadtica todos os dias: Quando colocamos os alunos a fazer
uma dobragem, quando comecam a realizar uma Gallery Walk, que pode ser 1a dentro ou fora
[...]” (E-IV-7-12-2023). Compreendemos, portanto, que o foco do LEM-VC passou a ser a
abordagem didatica que orienta o uso dos materiais. O Laboratoério, assim, orienta a formagao
e a pratica dos professores de Matematica, incentivando ao engajamento dos estudantes, seja
no ambiente universitario ou escolar, e cultivando um vinculo com a Matematica.

Conforme registado no Projeto, o LEM-VC ¢

Um espago onde se pensa, aprende e ensina Matematica, que visa produzir, desenvolver e difundir o
conhecimento matematico, diddtico e pedagogico. Contribui, em particular, para a melhoria da formagdo
dos (futuros) professores e educadores, ao permitir que vivenciem estratégias ativas, inovadoras de
ensino e aprendizagem da matemadtica e que utilizem e/ou produzam recursos didaticos inovadores e
diferenciadores na educacdao matematica. Constitui-se, também, como um centro de recursos didaticos
para apoiar a comunidade educativa da ESE e de prestagdo de servigos a comunidade onde se insere (T-
1V-7-12-2023)

3.3.3 Praticas formativas do LEM-VC

Com base nesses insights, indagamos Isabel Vale sobre as praticas formativas
desenvolvidas no/pelo LEM-VC. Mesmo antes de abordar esse tdpico diretamente, sua
narrativa ja oferecia pistas sobre o que era e ¢ realizado no espago.

Ao longo dos anos de existéncia do LEM-VC, percebe-se uma constante busca por
viabilizar diversas praticas relacionadas com a formacgdo, a investigagdo e a extensdo a
comunidade. A este proposito, torna-se evidente, ao longo da sua fala, a intengao de estabelecer
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vinculos entre o laboratorio e a comunidade, em particular entre os professores em exercicio e
os futuros professores.

Nesse Laboratorio, em relagdo a formagao, atualmente, realizam-se “todas as atividades
voltadas as didaticas. [Sempre] que tenha de fazer trabalhos, ¢ 1a!” (E-IV-7-12-2023), uma vez
que o espago oferece os recursos e materiais necessarios. Além das disciplinas do ambito da
Didatica, leciona-se nesse espago a Teoria dos Numeros, da area da matematica. Mesmo em
disciplinas desta natureza, os alunos comecam a utilizar materiais didaticos para explorar
conceitos como o de Mudanga de Base — “Todo o trabalho, nos fazemos no LEM. E um espago
que deve estar sempre aberto. A ideia sempre foi essa e isso durou por muito tempo. Nao se
trata apenas de um repositorio fisico, mas de um espaco onde tudo acontece, onde se faz
Matematica” (E-IV-7-12-2023). Mas que também proporciona oportunidades aos alunos de
circularem livremente no espago, envolvendo-se em diferentes atividades e trabalhando
colaborativamente, acedendo a diferentes recursos sejam tecnoldgicos ou bibliograficos, com a
supervisao do docente que estiver no espago.

Além das atividades de ensino, as pessoas envolvidas no Laboratério desenvolvem
diversos projetos de investigagdo — “entendo que sdo as pessoas que o compdem que estdo
realizando as investigagdes. O Laboratério de Educacdo Matematica oferece suporte para que
as investigagdes ocorram” (E-IV-7-12-2023). Isso reflete a visdo de que sdo as pessoas que
impulsionam as iniciativas necessarias para que o LEM-VC seja um local de experiéncia e nao
apenas um museu, como foi para mim durante a graduagdo, por exemplo. Conforme Vale (T-
IV-7-12-2023), “desenhar e apoiar projetos de investigacao e intervengdo que contribuam para
o aumento do conhecimento na area da educacao matematica [...]” era uma responsabilidade.

E relevante notar que Isabel Vale destacou a falta de publicagdes especificas sobre o
Laboratorio em si. Entretanto, hd iniimeras publicagdes de Isabel Vale, em (co)autoria — livros,
artigos em revistas nacionais e internacionais e publica¢cdes em atas de eventos cientificos —
que proporcionam uma visdo ampla dos trabalhos realizados em seu contexto. Esses artigos
centram-se em atividades de formacdo, de investigagdo e¢ de extensdo a comunidade.
Destaquem-se projetos como ‘MATRIX — Math Trails with an Inclusive Perspective on Students’
Experiences’, ‘MaSCE3- Math Trails in School, Curriculum and Educational Environments of
Europe’, ‘Inovagao Curricular e Sucesso em Matematica’, ‘Padrdoes- Matematica e padrdes no
ensino basico: perspectivas e experiéncias curriculares de alunos e professores’, e ‘MatCid- A
matematica na vida de todos os dias: a Matematica e a cidade’, entre outros exemplos (T-IV-7-
12-2023).

Quanto as atividades de extensdo a comunidade, Isabel Vale revelou que, numa fase
inicial, o Laboratorio manteve ligacdo com a comunidade, mas, ao longo do tempo, essa
interagdo diminuiu. A abertura a comunidade, como ilustrada na Figura 5, era dinamizada pelos
estudantes, mas essa pratica foi interrompida. Tal como proferido, “Houve ocasides em que
atividades do Laboratério eram levadas para fora do espago da ESE, como na Praga da
Republica, no centro da cidade” (E-IV-7-12-2023). Presentemente, propomos outras atividades,
o ‘Dia Mundial da Crianga’, ‘Ciéncias em Férias’, o ‘Dia Internacional da Matematica’, ‘Um
trilho pela cidade’ entre outras (T-IV-7-12-2023).

Partindo de uma de suas falas, questionei Isabel Vale sobre os motivos pelos quais “a
relagdo com a comunidade diminuiu”. Nesse momento, retorquiu

No inicio, o LEM tinha uma importdancia muito grande de apoio as escolas porque, o acesso a formagdo
e aos materiais, na época, eram escassos e os professores estavam avidos de aprenderem mais. Nessa
altura, realizaram-se varias formagoes sobre as novas tendéncias para o ensino e aprendizagem da
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matematica para aléem da cedéncia de materiais.. Atualmente, ndo pedem e ndo sei bem porqué — se é
por terem os materiais ou por ndo os utilizarem. Contudo, a realidade hoje ¢ muito diferente, o acesso a
materiais para serem utilizados nas salas de aula é brutal. Sobretudo os recursos digitais que as editoras
disponibilizam sdo imensos, pelo que ja ndo ha essa necessidade. Mas, hoje, o LEM continua a dar
suporte aos estudantes que estdo a realizar o seu estagio e durante o design e implementagdo das suas
investigagoes para a obtengdo do grau de Mestre. (E-1V-7-12-2023).

Figura 5: Atividade promovida pelo LEM para o dia da Matematica, em 1993
0 dia da

MaTemalica
25/05/12
oot Th. ¢ 1T

Fonte: Vale (2023)

3.3.4 Desafios a sustentabilidade do LEM-VC

No que se refere aos principais desafios que o LEM-VC enfrenta, Isabel Vale apontou
dificuldades ao nivel institucional relacionadas com, por exemplo: o apoio a realiza¢do das
atividades; a aprovagao de um regulamento para o referido laboratorio de educacao matematica
de Viana do Castelo; a criagdo de sua logomarca e a disponibilizacdo de um espago no website
da instituicao.

Esses passos seriam fundamentais para a institucionalizagdo do Laboratorio,
possibilitando a sua inser¢do em candidaturas a financiamento e conferindo-lhe a visibilidade
que merece. Conforme ressalta, "até a0 momento, isso ndo nos impediu de trabalhar. No LEM,
ha um investimento pessoal de muitos anos. Se esse espago existe, foi com os esforgos de todos.
E uma pena ndo ter essa visibilidade, porque muita gente, como académicos, estudantes,
professores, associagdes, organizagoes, a quem poderiamos ser uteis, nem sabe que existimos"
(E-IV-7-12-2023). Apesar de tudo, a sustentabilidade do LEM vai-se conseguindo através da
candidatura a projetos, com outra finalidade, apesar de escassos, mas que tentamos canalizar
para o LEM. Em julho ultimo, a proposta de uma das colegas, Ana Barbosa, a um Blended
Intensive Programe Erasmus+ permitiu a aquisicao de dois novos recursos: uma impressora
3D e de um quadro tactil interativo e respetivo suporte movel. Tendo a impressora 3D sido
inspiradora para a extensdo de um projeto sobre o ciclo de Design de Engenharia para a
resolugdo de problemas auténticos.

Mas enfatiza que “o grande desafio estd relacionado com os investimentos financeiros”
(E-IV-7-12-2023). Obter financiamento ¢ uma tarefa muito dificil e, portanto, o maior desafio,
atualmente, ¢ a aquisicdo de mobiliario mais versatil.

Além disso, “no contexto que estamos vivendo, estd dificil mobilizar os professores”
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(E-IV-7-12-2023). Outro ponto ¢ a visibilidade do que ¢ feito no espaco do LEM. “A divulgagao
ocorre, em geral, quando os alunos levam para a escola onde realizam o estagio os materiais e
as praticas e pelos mestrados académicos que se realizam nesse espaco” (E-IV-7-12-2023).

Apds um extenso e produtivo dia, finalizdmos a nossa conversa no gabinete. Desliguei
o gravador, que registava quase cinco horas de registo 4udio. Perceber que o LEM-VC
comecava a ser desocupado, apds a aula que ali decorreu, indicou o encerramento da nossa
conversa.

Dirigimo-nos ao Laboratério, que me foi devidamente apresentado. Parte do que
presenciei esta compartilhado neste artigo, por meio de algumas das muitas fotografias que
capturei. A intengdo ¢ apresentar, ao leitor, por meio dos fragmentos desta narrativa, uma
perspetiva, ainda que limitada, do que pude presenciar.

Confesso que fiquei verdadeiramente impressionado, ndo apenas com a estrutura em si,
mas com todo o trabalho dos professores da ESE-IPVC ligados ao LEM-VC e de Isabel Vale,
em particular, ao longo dos ultimos 35 anos a frente do primeiro laboratério de educagao
matematica de Portugal.

4 Algumas consideracoées finais

O LEM, principalmente se atuar, dinamicamente, ao nivel da formagao, investigagdo e
extensdo a comunidade, desempenha um papel crucial na formagdo do (futuro) professor de
Matematica. Realmente, promove o desenvolvimento de competéncias matematicas,
curriculares e didaticas, especificas e transversais. Em particular, promove a autonomia e
aprimoramento da pratica pedagogica do (futuro) professor. Oferece, muitas vezes ¢ dependo
da forma como ¢ estruturado, suporte para o planeamento e implementacdo de aulas,
proporcionando abordagens diversas e mantendo, sempre, o foco na sociedade, na escola, no
aluno e no processo de aprendizagem da matematica. [sso ocorre através da articulagdo entre a
matematica académica, a matematica escolar e, até, a matematica da ‘vida’, reconhecendo as
suas abordagens e importancia, sem a constituicdo de hierarquias (Cabrita, 2004; Cabrita &
Correia, 2001; Silva, 2020; Pereira et al., 2022; Silva, 2023a; Silva, 2023b).

A presenga de um espaco como esse em cursos de formacdo de professores torna-se,
portanto, algo fundamental para uma solida educacdo em Matematica. Os didlogos entre
formacdo, investigacdo e extensdo a comunidade reforcam a nossa tese inicial de que o
Laboratorio de Educa¢ao Matematica transcende a sua dimensdo fisica, tornando-se uma
filosofia.
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