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escassez de professores, e trazer para o debate a necessidade de
valorizar investiga¢des, programas e projetos que fomentem a
proposicdo de politicas publicas de FPEB que promovam a
profissionalizacdo docente. Para tanto, este artigo tem uma abordagem reflexiva e
interpretativa, assente em um movimento diacronico de pesquisa e de indicios decorrentes de
processos formativos. O Brasil vive um apagdo de professores e de alunos nos cursos de
licenciatura e, para reverter esse quadro, & preciso estabelecer um pacto nacional no
enfrentamento aos problemas que assolam a FPEB e a profissionalizacdo docente. Um pacto
comprometido com uma educacdo emancipatoria, inclusiva, socialmente referenciada,
ambientalmente responsavel, ética, ¢ com a construgdo de uma sociedade que combata as
desigualdades e promova a equidade e a valorizacdao docente.

Editor ¢ Gilberto Januario

Palavras-chave: Formacao de Professores de Matematica. Profissionalizacdo Docente.
Identidade Profissional.

The professionalization of teachers in Brazil: scenarios and challenges
in/for Mathematics teacher education

Abstract: This article seeks to problematize the scenario of basic school teachers' education
(BSTE) established in Brazil over the last decades, as well as the shortage of teachers, and to
bring to the debate the need to value research, programs, and projects that foster the proposal
of public policies for BSTE that promote teacher professionalization. To this end, this article
has a reflective and interpretative approach, based on a diachronic movement of research and
evidence arising from formative processes. Brazil is experiencing a shortage of teachers and
students in teaching degree courses, this situation needs a national pact to reverse the problems
plaguing BSTE and teacher professionalization, a pact committed to an emancipatory, inclusive,
socially referenced, environmentally responsible and ethical education, and to the construction
of a society that combats inequalities and promotes equity and teacher appreciation.

Keywords: Mathematics Teacher Education. Professionalization of Teachers. Professional
Identity.

La profesionalizacion de los profesores en Brasil: escenarios y desafios
en/para la formacion de profesores de Matematicas

Resumen: Este articulo busca problematizar el escenario de la formacion de profesores de
escuela basica (FPEB) establecido en Brasil durante las ultimas décadas, asi como la escasez
de docentes, y traer al debate la necesidad de valorar investigaciones, programas y proyectos.
que fomenten la propuesta de politicas publicas para el FPEB que promuevan la
profesionalizacién docente. Para ello, este articulo tiene un enfoque reflexivo e interpretativo,
basado en un movimiento diacrénico de investigaciones y evidencias surgidas de procesos
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formativos. Brasil vive escasez de docentes y estudiantes en carreras de magisterio, esta
situacidon necesita un pacto nacional para revertir los problemas que afectan al FPEB y la
profesionalizacion docente, un pacto comprometido con una educaciéon emancipadora,
inclusiva, socialmente referenciada, ambientalmente responsable y ética, y con la construccion
de una sociedad que combata las desigualdades y promueva la equidad y el reconocimiento
docente.

Palabras clave: Formacion de Profesores de Matematicas. Profesionalizacion de los Docentes.
Identidad Profesional.

1 Introducéo

Discutir a profissionalizagao docente no Brasil ¢ um desafio, tanto pelas contradi¢des
inerentes as politicas de formacdo de professores, quanto pelo fato de que essa formacgao e a
carreira docente sdao palco de intensas disputas ideologicas e politicas. Apesar de haver um
sistema federativo que busca descentralizar as decisdes, a legislagdo sugere uma centralizacao
do Executivo Federal no que diz respeito a regulamentagdo das politicas de formagdo de
professores para Educagdo Basica (FPEB), considerando que a maioria das leis aprovadas
(decretos, portarias, resolugdes) ¢ de iniciativa do poder executivo, sem tramitacdo no
Congresso Nacional.

As diretrizes legais que regulamentam a FPEB no Brasil, desde a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo — LDB 9394/1996 (artigos 61, 62 e 63, que se referem especificamente a
FPEB), ndo consolidam uma politica de Estado. Desse modo, o Pais segue com ag¢des pontuais
de governo, sem garantias de continuidade nos governos futuros, como temos presenciado nos
ultimos anos, com cortes cada vez mais severos na areca da educacao.

Politicas emergenciais, que deveriam ser passageiras, se configuram, por vezes, como a
principal estratégia de intervengdo do poder publico, como € o caso dos cursos de licenciatura
na modalidade de Educagdo a Distancia (EaD). Mesmo com a demarcagdo no texto da lei de
que a formagao inicial de professores deva ser preferencialmente presencial, ainda se observam
muitos cursos nessa modalidade. Segundo dados do Inep, em 2022, 65% dos concluintes de
cursos de formagdo docente optaram por realizar cursos na modalidade EaD, registrando um
aumento significativo de 119% em relagao a 2012.

E imperativo reconhecer a necessidade de medidas que consolidem um processo de
profissionaliza¢cdo docente e de proposicao de um sistema solido e articulado de capacitagao e
valorizagdo dos educadores. A valorizagdo docente estd diretamente associada ao processo de
profissionaliza¢do, o qual abrange, dentre outros aspectos, a remuneragdo, a percepgao publica
do papel dos professores, o credenciamento, a colaboragdo, o desenvolvimento profissional, a
cultura escolar e a autonomia.

Nos ultimos anos, os professores, a educagdo e a ciéncia no Brasil tém enfrentado
desafios significativos, com impactos diversos sobre o desenvolvimento do Pais. A
desvaloriza¢do dos professores vai além dos baixos salarios, envolve condicdes de trabalho
precarias (turmas superlotadas, fata de recursos didaticos, infraestrutura inadequada, desvio de
funcdo), violéncia e inseguranca, intimidagdo, pressdes politicas e ideologicas, auséncia de
autonomia. Os significativos cortes nos or¢amentos destinados a educacao, desde a Educagdo
Basica até as universidades publicas, tém prejudicado a qualidade do ensino e da pesquisa
académica, por meio do sucateamento da estrutura fisica, das condi¢des de trabalho e do
desenvolvimento profissional. O negacionismo cientifico, com a disseminagdo de
desinformagdo sobre temas como mudangas climaticas, vacinas, pandemia, prejudica a
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confianga na ciéncia e no método cientifico. As intervengdes politicas em 6rgao de fomento a
pesquisa ¢ em universidade tém interferido na autonomia académica e promovido a
precarizagdo da pesquisa, a “fuga de cérebros”, comprometendo avangos importantes em
diversas areas do conhecimento. Contudo, enquanto os ataques a educagao e a ciéncia no Brasil
refletem um cenario complexo de desvalorizagdo e desafios, acentuam-se a resisténcia e a busca
por solu¢des, como as implementadas no ultimo ano®.

No presente artigo, problematizamos o cendrio de FPEB instituido no Brasil ao longo
das ultimas décadas, a escassez de professores, assim como algumas politicas publicas e
programas voltados para formacdo de professores e trazemos para o debate investigacdes
realizadas pelo Grupo de Estudos e Pesquisa sobre a formagao de Professores que Ensinam
Matematica (Gepefopem) que evidenciam a necessidade de valorizar programas e projetos que
promovam a profissionalizacao docente.

2 Cenario atual da formacao de professores no Brasil e a escassez de professores

Nos ultimos 22 anos, as Resolu¢des que estabelecem as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) para a formacao inicial de professores da Educagao Bésica, publicadas pelo
Conselho Nacional de Educagdo — CNE (Resolugcdes CNE/CP n. 01/2002 e n. 02/2002, n.
01/2006, n. 02/2015, n. 02/2019 e n. 04/2024), refletem diferentes visdes sobre a formagao de
professores, que influenciam os projetos curriculares e pedagogicos adotados nas institui¢des
de Ensino Superior, e as disputas presentes na sociedade civil e no Estado. O territério docente
tem sido invadido por diferentes grupos, ligados ou nao a educacio.

Desde as Resolugdes CNE/CP n. 01/2002 (Brasil, 2002a) e n. 02/2002 (Brasil, 2002b).
observamos avangos, tensdes e contradicdes no ambito das politicas para a formagdo de
professores. Assumimos como avangos a presenca da pratica profissional na formacao inicial
de professores com a indicacdo de romper com a tradi¢do do modelo 3+7, de modo que os
cursos de licenciatura tivessem identidade propria; a proposicao da Pratica como Componente
Curricular desde o inicio do curso, de modo diferenciado da prdtica de ensino e do estagio
supervisionado, tendo como principio a indissociabilidade entre a teoria e a pratica; a busca de
articulagdo dos conteidos matemadticos que o futuro professor ird ensinar com estratégias
adequadas para a aprendizagem dos alunos da Educacao Basica, considerando sua diversidade
e faixas etarias.

Por outro lado, ja se observavam algumas tensdes com uma tendéncia a haver certo grau
de generalidade na formacdo de professores e énfase a pratica e ao conceito de competéncia
(com principio de articulagdo entre educacao e mercado), com orientagdes epistemologicas que
possibilitavam negligenciar fundamentos do conhecimento educacional nos desenhos
curriculares. Esses aspectos voltaram a ganhar forca com a Resolugao CNE n. 02/2019 (Brasil,
2019), que “Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de Professores
para a Educacdo Basica e que institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de
Professores da Educacdo Basica (BNC — Formacdo)”. Esta Resolugdo confirma mais um
processo de desvalorizagdo e precarizacao da FPEB, evidenciado nos campos epistemologico,
curricular e da profissionalizagao.

no campo epistemoldgico, o professor é entendido como consumidor/implementador

! por exemplo, 0 Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolgico (CNPg) langou em abril de 2024 o Programa
de Repatriacdo de Talentos — Conhecimento Brasil. Este programa visa atrair de volta ao pais cientistas brasileiros que esto
no exterior.
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de conhecimentos produzidos por outros agentes educacionais. H4 uma tentativa de
padronizar os curriculos dos cursos de formagao de professores da Educagdo Basica,
uma énfase na pedagogia das competéncias, um rompimento da unidade teoria-pratica
e um fracionamento do conhecimento docente, ao romper com a 6tica de organicidade
entre a formacgao inicial e a formagdo continuada. No campo da profissionalizagdo ha
uma responsabilizagdo individual dos professores por sua formacdo e por seu
desenvolvimento profissional. (Cyrino & Grando, 2022, p. 1)

A Resolug@ao CNE n. 02/2019 (Brasil, 2019) significou um retrocesso aos significativos
avangos alcangados com a Resolucao CNE n. 02/2015 (Brasil, 2015), que foi recebida no meio
académico como uma grande conquista da area da educagdo, uma vez que contempla em seu
texto concepgdes historicamente defendidas por diferentes entidades e pesquisadores da area
de Educacao.

A Resolugdao CNE n. 02/2015 (Brasil, 2015) da maior organicidade para a formagao de
profissionais do magistério da Educagdo Basica, com Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formag¢ao pedagdgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacdo continuada. No texto da
resolucao ha indicagdo da elaboragao de um projeto institucional de formacao de professores
por partes das institui¢des formadoras que articule a formagao inicial e continuada, envolvendo
a universidade e a Educagdao Bésica. Ha no texto aspectos relacionados a valorizacao dos
profissionais da educagdo, com uma concep¢do de educacdo pautada como processo
emancipatério e permanente, com conhecimentos que atendam a diversidade social, ao ato
pedagogico em sua complexidade e as implicagdes culturais e politicas, com o reconhecimento
da especificidade do trabalho docente. A proposta curricular presente nessa resolugdo rompe
com a logica das competéncias expressas no conjunto de diretrizes pds LDB/1996 e trouxe para
o debate temas caros a profissao docente, como as questoes pedagogicas, a gestdo educacional
e as tematicas que envolvem a diversidade de sujeitos, culturas e saberes no contexto escolar.

Com a aprovacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em 2017, parte do
grupo que esteve no Ministério da Educagio na década de 1990 retornou ao governo em 2016,
no ambito do MEC e do CNE, com um viés privatista e pouco dialogico, resgatou o conceito
de competéncia como fundamento pedagogico-curricular e dicotomizou a formagao inicial da
formacgdo continuada com a publicagdo da Resolucdo CNE n. 02/2019 (Brasil, 2019). Essa
resolugdo foi publicada no apagar das luzes de 2019 com uma pratica impositiva e autoritaria,
sem qualquer didlogo com as instituigdes universitarias, com as associagoes cientificas do
campo educacional e com as entidades representativas dos professores.

No final de maio de 2024, depois de diversos manifestos, mogdes e cartas desencadeadas
pela Resolugdo CNE/CPn. 2/2019 (Brasil, 2019), foi publicada a Resolugdo CNE/CP n° 04/2024
(Brasil, 2024) que “Dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial
em Nivel Superior de Profissionais do Magistério da Educacao Escolar Basica (cursos de
licenciatura, cursos de formagdo pedagogica para graduados ndo licenciados e cursos de
segunda licenciatura)”, também de forma aligeirada. Nao houve qualquer audiéncia publica
para a escuta e debate com a sociedade civil, somente uma consulta publica nos meses de
dezembro de 2023 e janeiro de 2024, nos quais tradicionalmente a categoria estd desmobilizada
(festas de final de ano, férias etc.). Esta nova resolu¢do nos parece uma “colcha de retalhos”
com uma variedade de conceitos e orientagdes que compdem ambas as resolugdes que a
precederam (Resolugdes CNE/CP n. 2/2015 e n. 2/2019), sem qualquer articulagdo de
fundamentos e principios formativos. Por exemplo, na referida resolugdo permanece a
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linguagem de Ntcleos? com cargas horarias semelhantes a exposta na Resolugio CNE n.
2/2019, com énfase no Niucleo Il — Aprendizagem e Aprofundamento dos Conteudos
Especificos das areas de atuag¢do profissional. Sera um remake do modelo 3+1? Ou ha uma
outra concepg¢ao do que € considerado contetido especifico na formacao de professores?

Apesar de considerar como principio da FPEB a articulagdo entre a teoria e a pratica “a
partir da mobilizacao de conhecimentos cientificos, pedagdgicos, estéticos e ético-politicos,
assegurados pela indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo e pela insercdo dos
licenciandos nas instituicoes de Educacdo basica, espaco privilegiado da praxis docente”
(Brasil, 2024a, p. 3), ndo observamos qualquer mengao a pratica como componente curricular
(PCC). No Nucleo III ha referéncia a 320 horas de Atividades Académicas de Extensdao (AAE)
a serem desenvolvidas, desde o inicio do curso, em instituicoes de Educacao Basica, vinculadas
a componentes curriculares, com orientacao, acompanhamento e avaliacdo de um professor
formador da Institui¢cao de Ensino Superior (IES). Nao ¢ possivel saber se ha relacdo da AAE
com PCC, ou seja, € possivel afirmar que a AAE substituiu a PCC? Parece-nos um retrocesso
a extingdo das 400 horas de PCC, pois nela a teoria e a pratica eram concebidas como uma
unidade, considerando acao-reflexao-transformagdo. E um equivoco compreender a extensao
restrita a escola, ja que na Resolugdo CNE/CES n.° 7/2018 a extensdo é considerada como um
“processo interdisciplinar, politico educacional, cultural, cientifico, tecnoldgico, que promove
a interacdo transformadora entre as institui¢des de ensino superior € os outros setores da
sociedade, por meio da produgao e da aplicagao do conhecimento, em articulagdo permanente
com o ensino e a pesquisa” (Brasil, 2018, p.1-2). Também nao ha referéncia as Atividades
Académico-Cientificas e Culturais.

Outra mudanca observada na Resolu¢do CNE/CP n. 04/2024 (Brasil, 2024a) ¢ que nos
cursos de formacao de professores (licenciatura e pedagogia) na modalidade EaD, o ensino a
distancia podera ocupar até 50% da carga horaria. O parecer estabelece que, nessa modalidade, o
Estagio Curricular Supervisionado (ECS), as atividades de extensdo e no minimo 880 horas do
Nucleo II, com contetidos especificos das licenciaturas, devem ser realizados de forma presencial.
Atualmente, os alunos de EaD tém a possibilidade de frequentar 100% das aulas de aprendizagem
e aprofundamento dos contetidos especificos remotamente. Essa mudanga deve ter sido
provocada por denuncias que indicam que as interagcdes limitadas empobrecem a troca de
experiéncias, a aprendizagem colaborativa e outras experiéncias de praticas de sala de aula (para
além ECS). No cendrio atual da licenciatura EaD, somente o ECS ¢ integralmente presencial.

Diferente do que € preconizado na Resolu¢gdo CNE/CP n. 2/2015 (Brasil, 2015), a
Resolugcdo CNE/CP n. 4/2024 (Brasil, 2024a) nao trata de formacdo continuada e tampouco
apresenta uma compreensdo a respeito da valorizacdo docente. Nao hd articulagdo entre
formacao inicial, continuada e trabalho docente. Enfim, novamente nos ¢ apresentada uma nova
resolu¢ao com muitas lacunas, contradigdes e tensoes.

Em nome da “qualidade da educacdo”, observamos um desmonte na educagdo e, por
conseguinte, nos cursos de formacao de professores, com curriculos que rompem com uma
perspectiva humanista e cidada e promovem um movimento de desvalorizacdo da profissao
docente. Esse movimento pode ser constatado ndo s6 por meio das Resolu¢cdes CNE/CP n.
2/2019 (Brasil, 2019) e n.° 4/2024 (Brasil, 2024a), mas também pelos baixos salarios (auséncia
de plano de carreira, ndo implementacao do piso salarial nacional), pelas precarias condigdes

2 Ntcleo | - Estudos de Formagao Geral (880 horas); Nucleo Il — Aprendizagem e Aprofundamento dos Contelidos Especificos
das areas de atuacdo profissional (1600 horas); Nucleo Il — Atividades Académicas de Extens&o (320 horas); e Nucleo 1V —
Estagio Curricular Supervisionado (400 horas).
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de trabalho, pela auséncia de concurso publico, pelo comprometimento da saude mental do
professor, pela descaracterizacao de sua funcao (ao assumir diferentes papéis), pelos constantes
ataques aos profissionais da educacdo e a ciéncia vivenciados nos ultimos anos, dentre outros
aspectos.

Esse movimento de desvalorizagdo tem contribuido para a escassez de professores na
educagdo basica brasileira, conhecida como apagdo docente, € para a baixa procura e
permanéncia dos alunos nos cursos de licenciatura, chamada de apagdo das licenciaturas. A
falta de docentes para atuar na Educacdao Basica ¢ um fendmeno que vem se agravando nos
ultimos anos. Entre 1970 e 2000, a escassez de professores estava relacionada, principalmente,
com a rapida expansdo na quantidade de escolas, desencadeada pela Lei 5692/71, que tinha
como slogan ‘“escola para todos”. Hoje, essa escassez estd diretamente associada a
desvalorizacao dos docentes.

Conforme pesquisa do Instituto Semesp?, divulgada em 2022, ha uma clara diminuigio
no numero de concluintes de licenciatura que estao atuando como docentes. Se em 2010, 42,5
mil dos concluintes de licenciatura estavam atuando como docentes, em 2021 esse nimero foi
de 32,8 mil. Isso reflete uma tendéncia preocupante de que, mesmo com um namero
significativo de formados, poucos estdo interessados na carreira docente. A quantidade de
professores lecionando no ensino fundamental II caiu de 779 mil para 753 mil de 2016 a 2021
e, no ensino médio, de 520 mil para 516 mil no mesmo periodo. Um alerta a respeito do “apagdo
docente” ja tinha sido anunciado no relatorio produzido na Camara de Educagdo Bésica do
Conselho Nacional de Educagao (CNE) em 2007.

Tendo em conta que apenas 29,3% dos concluintes das licenciaturas atuaram como
professores em 2021, observamos uma grande quantidade de professores nao habilitados que
ministram aulas. Por exemplo, no caso da Matematica, no Maranhdo em 2021, apenas 38,5%
dos professores que atuam nos anos finais do ensino fundamental eram habilitados.

De acordo com o indicador de adequagdo da formagao docente (Quadro 1), presente no
resumo técnico do censo escolar da Educagdo Basica 2022 (Brasil, 2023a), no que se refere a
disciplina de Matematica, apenas 65,3% das turmas dos anos finais do ensino fundamental sdo
atendidas por docentes com formagao adequada (Grupo 1), 0,9% do Grupo 2, 24% do Grupo 3,
2,1% do Grupo 4 e 7,7% do Grupo 5.

Quadro 1: Categorias de adequagdo da formagdo dos docentes em relagdo a disciplina que leciona
Grupo Descrigéo

Docentes com formacdo superior de licenciatura na mesma disciplina
1 que lecionam, ou bacharelado na mesma disciplina com curso de
complementacdo pedagdgica concluido.

Docentes com formacdo superior de bacharelado na disciplina

2 . - x o
correspondente, mas sem licenciatura ou complementagéo pedagogica.
Docentes com licenciatura em area diferente daquela que leciona, ou

3 com bacharelado nas disciplinas da base curricular comum e
complementacao pedagdgica concluida em area diferente daquela que
leciona.

4 Docentes com outra formagdo superior ndo considerada nas categorias

anteriores.

3 https://www.semesp.org.br/
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5 Docentes que ndo possuem curso superior completo.
Fonte: Nota Técnica n. 020/2014 (Brasil, 2014, p. 5)

J4 no ensino médio, o resultado do indicador de adequacdo da formagdo docente na
disciplina de Matematica ¢ um pouco melhor do que nas turmas dos anos finais do ensino
fundamental. Observamos que 79% das turmas sdo atendidas por docentes do Grupo 1, 1,1%
do Grupo 2, 14,5% do Grupo 3, 2,5% do Grupo 4 e 2,9% do Grupo 5.

Na Figura 1, podemos visualizar o percentual de disciplinas ministradas por professores
com formagdo adequada (Grupo 1) por municipio.

Figura 1: Percentual de disciplinas que sdo ministradas por professores com formacao adequada (Grupo 1 do
indicador de adequagdo da formagdo docente) por municipio — Brasil — 2022 e por nivel de escolaridade

Anos Finais do Ensino Fundamental Ensino Médio

l De0,0a20,0%
De 20,1 a 40,0%
De 40,1 a 60,0%
De 60,1 a 80,0%

M De 80,12a100,0%

B De0,0a20,0%
De 20,1 a 40,0%
De 40,1 a 60,0%
De 60,1 a 80,0%

M De 80,1a100,0%

Fonte: Censo escolar da Educacdo Basica 2022: resumo técnico (Brasil, 2023a, pp. 45, 48)

Nas regides Norte, Nordeste e parte do Centro-Oeste, ¢ notdvel um menor percentual de
disciplinas ministradas por professores com formagdo adequada (Grupo 1) nos anos finais do
ensino fundamental. No ensino médio, ao analisar o percentual de disciplinas ministradas por
professores devidamente capacitados (Grupo 1) por municipio, ndo se percebem padroes claros
nas diferentes regides do Pais. Os cinco maiores percentuais estdo nos estados representantes
das cinco grandes regides brasileiras: Amapa (87,4%), Distrito Federal (87,1%), Parana
(83,4%), Espirito Santo (83,2%) e Sergipe (79,6%).

No entanto, a falta de professores nao esta relacionada com a falta de vagas em cursos de
licenciatura. Dados do tultimo Censo da Educacdo Superior do Inep, divulgados em 2022,
mostram que, desde 2014, a quantidade de ingressantes em licenciaturas presenciais ja tinha
diminuido. De acordo com o socidlogo do Inep Luiz Carlos Zalaf Caseiro, em entrevista a Revista
Pesquisa FAPESP (Queiroz, 2023, p. 4), de “2014 a 2019, a taxa de ociosidade de licenciaturas
em institui¢cdes publicas foi de cerca de 20%, enquanto em 2021 esse percentual subiu para 33%.
[...] Licenciaturas de Matematica em instituigdes publicas no formato presencial registraram 38%
de vagas ociosas em 2021”. Além da baixa procura, ha ainda a falta de aderéncia, potencializando
um apagdo nas licenciaturas. A taxa de desisténcia acumulada do curso de Matematica
(licenciatura), no periodo de 2012 a 2021, foi de 68%, a maior depois do curso de Fisica (72%).

Os dados reforcam a necessidade urgente de politicas publicas que valorizem a
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profissionalizacdo docente, oferecendo melhores condi¢cdes de formacdo, de trabalho e
incentivos adequados. Sem esses esforgos, a qualidade da educacao no Brasil pode continuar a
deteriorar, impactando negativamente o desenvolvimento social e econdmico do Pais.

3 Politicas Publicas e Programas de Formacao de Professores

Na busca de mitigar alguns dos problemas associados a formacdo e a escassez de
professores, relatados anteriormente, no Brasil t€ém sido implementadas algumas politicas
publicas e alguns programas voltados para formag¢ao de professores (inicial e continuada), como
o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), Residéncia Pedagogica,
Programa de Apoio a Formagdo Superior e Licenciaturas Interculturais Indigenas (ProLind),
Programa Nacional de Formagao de Professores da Educacao Bésica (Parfor), Universidade
Aberta do Brasil (UAB), Programa Nacional de Alfabetizagdao na Idade Certa (PNAIC), Pro-
Letramento, Cursos de Formac¢ao Continuada em Rede (Plataforma Freire), Programas de P6s-
graduacdo das areas de Ensino e de Educagdo, entre outros.

Contudo, a eficacia dessas iniciativas depende de uma implementacdo categorica, do
financiamento adequado e do apoio continuo das véarias esferas do governo. Para que essas
politicas e esses programas se caracterizem como politica de Estado, eles devem ser
permanentes, ndo dependentes de meras vagas anunciadas em editais temporarios.

Por exemplo, o Pibid e o Programa de Residéncia Pedagogica sdo programas que
fomentam a inicia¢do a docéncia, orientada e supervisionada, ao oferecer aos estudantes de
cursos de licenciatura a inser¢ao no cotidiano de escolas publicas da Educa¢ao Béasica, de modo
que possam participar de experiéncias metodoldgicas e desenvolver praticas docentes nessas
escolas. Esses programas sao fomentados pela Coordenagao de Aperfeigoamento de Pessoal de
Nivel Superior - CAPES e tém se constituido como espagos de luta e resisténcia pela
manuten¢do da formacao inicial de professores. No final de maio de 2024, foi lancado o novo
edital do Pibid (Edital n.° 10/2024), que, além de ampliar a oferta de bolsas (80 040 bolsas),
direciona algumas vagas para subprojetos que atendam alfabetizadores, assim como para a
educagdo no campo, para a educacio quilombola, para a educacdo indigena, bilingue de surdos
e para a educacdo especial (Pibid Equidade). Nesse edital, o programa retoma alguns aspectos
do seu formato original, como a inclusdo de alunos de todos os semestres de cursos de
licenciatura (incorporando o Programa de Residéncia Pedagdgica).

No entanto, na secao 13 das Disposi¢des Finais do referido edital, esta escrito que “A
CAPES podera cancelar a concessdao do fomento de que trata o presente edital durante a
execucao do projeto, nas hipéteses devidamente justificadas da ocorréncia de caso fortuito ou
motivo de forca maior, sem prejuizo de outras providéncias cabiveis, ressalvados os direitos
adquiridos” (Brasil 2024b, p. 11).

E imperativo que programas como Pibid busquem garantir continuidade e acesso
universal a licenciandos e professores. Esse acesso pode ser promovido por meio do suporte de
bolsas, de forma a abranger ndo apenas os licenciados e professores apaixonados pela pesquisa
académica, mas também aqueles que precisam se preparar para enfrentar ¢ combater as
desigualdades sociais presentes como os microuniversos em cada sala de aula. E essencial
também proporcionar oportunidades para a criacao de propostas alinhadas aos interesses e as
necessidades dos estados e municipios.

Quando defendemos a existéncia de politicas publicas de formagdo de professores,
referimo-nos as a¢des permanentes ¢ abrangentes do poder publico, que levem em conta as
discussdes/investigacdes acumuladas, de modo a aliar capacidade técnica de leitura dos
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processos formativos as possibilidades de politicas de intervengdo, tomando-as como partes de
um mesmo processo. A elaboragdo de estratégias de intervengdo pelo Estado requer um
processo meticuloso que envolve a formulagdo, o planejamento, a gestdo/execucao e a avaliagao
das agoes propostas. As linhas de agdes coletivas devem considerar direitos sociais declarados
e garantidos em lei.

Desde 2023, esta tramitando na Camara dos Deputados o Projeto de Lei (PL) 3824/2023,
proposto pelo senador Fladvio Arns, que estabelece uma “Politica Nacional de Inducdo a
Docéncia na Educagao Basica”. No Art. 5.° do referido PL, esta previsto que os entes federados
poderao adotar medidas como:

I — o desenvolvimento de campanhas publicas, sobretudo em faculdades e
universidades, para fomento e divulgacao, entre os graduandos, das caracteristicas
e beneficios financeiros e intelectuais da carreira docente, piso salarial,
perspectivas de desenvolvimento profissional, entre outros;

= |l — a estruturacdo de espacos de acolhimento, integracdo e convivéncia dos
graduandos junto aos docentes de educacdo basica nas escolas, inclusive com
momentos de experiéncia junto aos estudantes;

= |1l - o estabelecimento de programas de mentoria envolvendo docentes experientes
das escolas de educacéo basica e os graduandos;

= |V — o0 envolvimento dos graduandos em atividades de pesquisa e de extensdo nas
escolas de educacao basica;

= V —ainclusdo dos graduandos nos esforcos de transformag&o escolar;

= VI — o aprimoramento dos concursos e programas de recrutamento, selegdo e
alocacdo de novos docentes;

= VII — o estabelecimento de espacos e esfor¢os para promocao de salde mental nas
escolas de educacao basica, com envolvimento dos

= graduandos sempre que possivel;

= VIII — o aprimoramento das estratégias de cooperacao e de comunicacdo entre 0s
docentes e entre esses e a dire¢do das escolas de educagao basica;

= |X — a oferta de bolsas de estudos para os ingressantes de alto desempenho no
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e outros vestibulares, quando os
candidatos optarem por cursos de Pedagogia e Licenciaturas, sobretudo nas areas
em que houver caréncia de professores no Pais, aferida por meio de pesquisas e
estudos oficiais;

= X — a oferta de bolsas a graduandos de Pedagogia e Licenciaturas para
desenvolvimento de atividades de apoio ao trabalho pedagdgico, estégios, aulas de
reforgo ou monitorias;

= Xl — a oferta de bolsas e outros incentivos para que graduandos participem de
atividades em escolas de educacdo basica localizadas em &reas rurais, regides
remotas ou com desafios educacionais especificos;

= XII — mediante declaragdo ou certificado, a aceitagdo das atividades referidas nos
incisos IX, X e X1 do art. 50 como elegiveis para pontuacdo durante a fase de titulos
de concursos publicos para selecéo de professores efetivos junto as redes publicas
de ensino de educacéo basica. (Brasil, 2023b, pp. 2-3)

A oferta de bolsas de estudos para licenciados poderia ser destinada a todos os
licenciandos e nao somente para aqueles que tenham alto desempenho no ENEM, principalmente
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nas areas em que houver caréncia de professores no Pais, para que possam desenvolver atividades
de apoio ao trabalho pedagdgico, estagios, pesquisas, entre outras. A bolsa pode ser um apoio
importante para que eles possam permanecer e se dedicar aos estudos, além de desenvolver
atividades na escola desde o primeiro ano de sua formagao, para que possam conhecer e aprender
a ser professores, tendo como corresponsaveis por sua formagdo (de forma intencional e com
objetivos compartilhados) o profissional da IES e o professor tutor da escola.

A proposta do PL visa atrair mais pessoas para a carreira de professor, com a
implementagdo de diversas medidas de estimulo, que vao desde a realizacdo de campanhas e
criagdo de espacos de acolhimento até a criagdo de um programa de bolsas de estudos. Estas
medidas sdo pertinentes, pois abordam tanto aspectos essenciais culturais, que incluem a
satisfagdo e o reconhecimento social da profissdo, quanto elementos relacionados a remuneracao
e as condi¢des de trabalho. Dessa forma, busca-se priorizar uma variedade de iniciativas, a fim
de assegurar que os estudantes escolham a carreira docente e permanegam nela.

Uma outra proposta em curso diz respeito ao inicio da docéncia. A Diretoria de Formagao
de Professores da Educacdo Bésica (DEB) da CAPES esta discutindo a proposta de um Programa
de Residéncia Docente, de modo que o Professor Residente (egresso de licenciatura ou docente
iniciante) possa ser acompanhado e orientado por um professor supervisor (da rede publica de
ensino da educacdo basica) e um professor orientador (da IES), por meio da composicao de
nucleos de residéncia. Além desse acompanhamento, o Professor Residente participaria de uma
formacao continuada. O inicio da docéncia ¢ um periodo marcado por aprendizagens, tensodes e
constantes adaptacdes dos professores em seus novos contextos de trabalho e merece uma atengao
especial (Barreto & Cyrino, 2024; Huberman, 1995; Marcelo, 2022; Veenman, 1984).

E crucial implementar politicas publicas que fortalegam a profissionalizagdo docente no
Brasil, visando enfrentar os desafios atuais na area da educagdo. Isso inclui medidas que
melhorem a remuneracdo, valorizem a carreira docente, ofertem formacao inicial e continuada
de qualidade, garantam melhores condigdes de trabalho e oferecam apoio psicossocial aos
educadores. Ademais, cumpre promover parcerias com escolas, investir em tecnologia e
inovacao e adotar politicas de inclusdo.

Neste contexto, surge a necessidade de refletirmos sobre o papel dos educadores
matematicos — sejam professores, formadores ou pesquisadores — na elaboracdo de politicas
educacionais e programas que almejam aprimorar a formagao dos docentes. Como podemos
contribuir para influenciar decisdes e agdes nesse sentido? E essencial que trabalhemos juntos
para encontrar solugdes que estimulem o debate acerca do impacto de nossas pesquisas € dos
programas de formagao de professores de matematica no desenvolvimento de politicas eficazes
para profissionalizacdo docente. Em vista disso, pertinente se faz conhecer algumas reflexdes
sobre investigacdes realizadas pelo Grupo de Estudos e Pesquisa sobre a formagdo de
Professores que Ensinam Matematica (Gepefopem) que apontam caminhos promissores a
serem explorados.

4 O que nossas investigacdes tém a oferecer as politicas publicas de FPEB?

A comunidade de educadores matematicos desenvolve pesquisas que podem fornecer
uma base solida e fundamentada para a formulagdo e a implementacdo de politicas publicas de
formagao de professores. Ao integrar essas pesquisas nas politicas educacionais, ¢ possivel
desenvolver programas de formacao que sejam eficazes, relevantes e capazes de enfrentar os
desafios atuais da educagdo matematica.

Nesta secao, compartilhamos reflexdes provenientes de investigagdes do Gepefopem
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acerca de processos formativos colaborativos e reflexivos, que vao além da abordagem
tradicional focada apenas em aspectos técnicos, com tematicas e gestao preestabelecidas pelo
formador. Apresentamos de forma articulada nossa visdo sobre a formagdo de professores, o
movimento de constituicao de sua identidade profissional (IP) e caracteristicas desses processos
formativos, destacando objetivos, estrutura, dinamica e o papel do formador. Exploramos
também o uso de videos e casos multimidia, o noticing profissional, bem como a integragao
entre formagao inicial e continuada.

Tornar-se professor representa assumir novas perspectivas sobre si € sobre os outros
(professores e alunos) como produtores do conhecimento e (co)responsdveis por suas
aprendizagens. A motivagao para o trabalho, as percepgdes a respeito de suas tarefas e do papel
da Matematica e da Educa¢do Matematica, a perspectiva de futuro como professores e suas
responsabilidades sdo fundamentais para o movimento de constitui¢do da IP docente (Cyrino,
2016a, 2017, 2018, 2021). Utilizamos a expressdo “movimento de constitui¢do da IP” por
compreender que a IP, assim como a identidade, ¢ “formada e transformada continuamente em
relacdo as formas pelas quais somos representados ou interpelados nos sistemas culturais que
nos rodeiam. [...] A identidade plenamente unificada, completa, segura e coerente ¢ uma
fantasia” (Hall, 2015, p. 11-12).

Assim, consideramos necessaria uma desconstrucao dos modelos de formagao vigentes
para que possamos pensar e operar um deslocamento para outras possibilidades de formacao
que problematizem a escola, a educagdo, a constitui¢do das futuras geragdes e valorizem as
diversas formas de vida, as diferentes culturas, tradi¢des, modos de aprender e produzir
conhecimento. Essa ndo ¢ uma tarefa facil e vai além da dicotomia entre conhecimento tedrico
e pratica profissional, que tem sido o tema dominante nas discussdes sobre a formagdo de
professores ha décadas.

Desafiamo-nos a pensar a formagao de professores que ensinam matematica (PEM) sob
uma perspectiva in(ter)disciplinar. Isso significa romper ndo s6 com as fronteiras das disciplinas
e de saberes/conhecimentos entendidos como componentes de um curriculo, como também com
as normas de conduta. No entanto, esse rompimento nos leva a pensar a respeito da identificacao
de aspectos que estdo situados nessas fronteiras de saberes/conhecimentos docentes que,
durante muito tempo, foram desconsiderados no processo de formacao de PEM, e articuld-los
com diferentes dominios da profissdo docente. Assim, ndo se trata simplesmente de destruir
essas fronteiras, mas de compreendé-las e articuld-las com sua futura profissdo.

Identificar e compreender esses aspectos e suas interconexdes pode nos ajudar a orientar
programas de formagao de professores organicos, capazes de explorar diferentes dimensdes da
pratica profissional, de superar a ineficacia da universalizacdo curricular e de promover o
movimento de constituicdo da IP docente.

Ao discutir o movimento de constituigdo da IP de PEM, buscamos conjugar outros
dominios demandados do PEM que vao além dos conhecimentos/saberes inerentes a profissao
de PEM, amplamente discutidos na literatura. Defendemos que o movimento de constitui¢ao
da IP de PEM ocorre tendo em vista um conjunto de crengas/concepcdes do professor em
formacao, interconectadas ao seu autoconhecimento, as suas emogdes ¢ aos conhecimentos
acerca de sua profissdo, associados a autonomia (vulnerabilidade e sentido de agéncia) e ao
compromisso politico (Cyrino, 2016a, 2017, 2018, 2021). Dominios como crengas/concepgoes,
autoconhecimento, conhecimentos especificos do professor de matematica, autonomia
(vulnerabilidade e sentido de agéncia), compromisso politico e emogdes estdo interconectados
e inter-relacionados, e podem habitar essas fronteiras e, por conseguinte, ser considerados nos
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Em processos formativos in(ter)disciplinares, futuros professores e professores que
ensinam matemadtica (PEM) na Educagao Bésica podem ser convidados a participar de grupos
de estudos como espagos formativos. O objetivo desses grupos pode ser discutir conhecimentos
da pratica profissional de PEM, de modo que possam desenvolver e mobilizar esses
conhecimentos na busca de uma compreensao conceitual e contextual dos processos de ensino
e de aprendizagem e estabelecer conexdes entre a pratica profissional e as abordagens tedricas
presentes em programas de formacgao inicial de professores (Gallagher, 2019; Rich; Hannafin,
2009).

A articulagdo entre as IES, responsaveis pela FPEB, e as escolas da Educacao Basica
pode promover um didlogo enriquecedor entre PEM, futuros professores (estudantes de
licenciatura em matematica e em pedagogia), formadores, pesquisadores e outros profissionais
que atuam nesses espagos. O esfor¢o de construir uma base de conhecimento profissional
alinhada a experiéncia docente de PEM requer um constante processo de reflexao assente na
construcdo, na desconstru¢do e na reconstrucao da experiéncia docente.

processos formativos.

Na constitui¢do desses grupos de estudos, futuros professores e professores em inicio
de docéncia* geralmente estdo mais focados em aspectos tedricos, enquanto os PEM estdo mais
voltados para a pratica. Promover um ambiente de didlogo que permita confrontar essas
diferentes abordagens resulta em uma troca de conhecimento enriquecedora para ambas as
partes. No entanto, a riqueza dessa proposta vai além desse simples confronto. E de extrema
importancia para os futuros professores e professores em inicio de docéncia vivenciarem a
mudanga de perspectiva dos professores mais experientes, pois 1isso contribui
significativamente para o seu desenvolvimento profissional. Da mesma forma, os PEM também
se beneficiam, ao observarem a constru¢do da profissionalidade nos futuros professores e
professores iniciantes, expandindo assim sua propria identidade profissional e refor¢ando a
importancia do trabalho colaborativo na formacao de docente.

Esses grupos podem se constituir como um espago de aprendizado, pesquisa e pratica,
onde o conhecimento experiencial ¢ compartilhado, explicitado, formalizado, pensado e
teorizado, resultando no desenvolvimento do conhecimento profissional docente. A transi¢ao
de grupo de estudos para uma comunidade profissional, na perspectiva de uma Comunidade de
Pratica — CoP (Wenger, 1998), representa o desafio final a ser alcangado.

Para tanto, a estrutura e a dindmica desses grupos de estudos, ou comunidades
profissionais, devem privilegiar o engajamento e a autonomia de seus participantes para
negociar, decidir e se (co)responsabilizar pelo contetido a ser trabalhado. Os participantes sao
considerados protagonistas de sua propria aprendizagem, atuando ativamente durante o
processo formativo, explicitando e compartilhando suas historias, angustias, dificuldades, seus
medos, acertos, sucessos € também insucessos. Eles assumem novos papé€is nestes processos
formativos, reificando o seu papel como professor e os elementos da sua pratica pedagdgica
que geralmente sao discutidos separadamente, como o conteudo, a tarefa, a produgdo do aluno,
o plano de aula, a gestdo de aula, as interagcdes que ocorrem na sala de aula. Desse modo, eles
podem desenvolver o seu autoconhecimento (Kelchtermans, 2009) e uma atitude inquiridora a
respeito dos processos de ensino e de aprendizagem; reconhecer a complexidade da profissao
como meio para o desenvolvimento individual e coletivo; aceitar o conhecimento como uma
forma de solidariedade.

4 Primeiros anos de pratica profissional (Barreto & Cyrino, 2024; Thomas et al., 2019).
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Ao incentivar a colaboracgdo e a reflexdo coletiva, reconhecendo o papel fundamental
do professor em sua propria formacao, as interagdes promovidas nos grupos de estudos e nas
comunidades colaborativas podem possibilitar problematizacdo dos conhecimentos dos
professores, de modo que as suas crencas e praticas sejam explicitadas, justificadas e
questionadas de modo a atender as suas necessidades e preocupagoes.

Os PEM e os futuros professores podem mobilizar aspectos do seu compromisso
politico (Rodrigues & Cyrino, 2023), ao explicitarem o seu papel na formagao dos estudantes,
na constitui¢ao das futuras geragdes, na transformagao da sociedade, considerando a influéncia
dos contextos politicos externos na pratica em sala de aula, das relagdes de poder e dos
interesses da comidade escolar (Cyrino, 2017). Eles podem refletir acerca das consequéncias
politicas e sociais de seu trabalho, a fim de reconhecer o papel da Matematica como campo de
conhecimento para compreensao e transforma¢do do mundo, para a qualidade de vida, para a
dignidade, para a diversidade e para que seus alunos alcancem niveis mais elevados de
empoderamento ¢ de comprometimento (Hargreaves, 1995). O exercicio da docéncia €
inerentemente politico, mesmo quando se busca manter uma postura neutra (manutengdo da
condicdo vigente) em relacdo a qualquer assunto.

Nesse contexto, o formador, ao assumir uma atitude sensivel, atenta e questionadora,
tem o papel de estimular a emergéncia de ideias e situagdes promissoras para a reflexdo; de
promover espaco € tempo para que 0s participantes possam conversar, narrar experiéncias,
ouvir e ser ouvido; de valorizar e respeitar as individualidades, as vulnerabilidades, as emogdes
dos participantes como uma condi¢do que abre espago para a reflexdo e discussoes de modo
que se sintam acolhidos em suas necessidade profissionais; de oportunizar negociacdo de
significados e fortalecer o sentido de agéncia dos participantes para que possam lidar com as
vulnerabilidades da profissao.

Ao trabalhar com o autoconhecimento dos PEM e dos futuros professores no contexto
de formagdo, o formador tem a oportunidade de explorar: a autoimagem dos professores e
futuros professores, de modo que eles possam refletir sobre quem sao, ou poderdo ser, como
professores; a autoestima, na busca de compreender quao bem eles desempenham seu trabalho
como professores; o reconhecimento de suas tarefas e como percebem o que constitui o seu
programa profissional, os seus deveres e as tarefas para que eles consigam realizar um trabalho
adequado; a sua motivacao para o trabalho, evidenciando e se questionando sobre as razdes
pelas quais escolheram ser professores, se manter nessa profissdo ou ainda desistir dela para
buscar outras carreiras; € as perspectivas futuras, o que revela as suas expectativas sobre o seu
futuro no trabalho (Kelchtermans, 2009).

Propiciar reflexdes que remetam ao autoconhecimento dos PEM e futuros professores e
as praticas de outros professores no contexto de formagdo representa uma acao que pode ser
feita a partir da anélise de situagdes de sala de aula, que podem ser provenientes de experiéncias
de outros professores e/ou de suas proprias experiéncias. Por exemplo, o trabalho com os casos
multimidia, como um recurso formativo, tem potencial para o caso de analise da pratica de
outros professores e da sua propria pratica (Cyrino, 2016b; Estevam, Cyrino & Oliveira, 2021;
Fraga & Cyrino, 2019; Jesus, Cyrino & Oliveira, 2020; Rodrigues & Cyrino, 2017, Rodrigues,
Cyrino & Oliveira, 2019; Rodrigues, Oliveira & Cyrino, 2022).

A utilizacao de videos em contextos formativos pode ser uma ferramenta poderosa para
os professores compartilharem seus conhecimentos e perspectivas sobre o ensino, além de
estimular a discussdo e o confronto de ideias. Com a possibilidade de acesso a uma mesma
pratica por diferentes espectadores de forma simultanea e repetida, os videos permitem a
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ampliacdo do debate e o enriquecimento das percepcdes dos professores em formacao (Dreher
& Kuntze, 2015; Groth & Xu, 2011; Grant & Kline, 2010). A exploracao de casos multimidia
tem sido reconhecida como “um contexto privilegiado para desenvolvimento da capacidade de
noticing do professor pela sua potencialidade singular de capturar a riqueza da sala de aula,
abrangendo uma vasta gama de detalhes da situacdo, apresentados contextual e holisticamente”.
(Estevam, Cyrino & Oliveira, 2021, p. 170)

O noticing profissional do professor tem sido cada vez mais reconhecido como um
elemento-chave dessa aprendizagem profissional (Dindyal, Schack, Choy & Sherin, 2021). O
conceito de noticing ¢ utilizado pra especificar as capacidades de o professor reconhecer e
interpretar os acontecimentos em sala de aula e desenvolver estratégias para lidar com eles de
forma consciente (Jacobs, Lamb & Philipp, 2010; Van Es & Sherin, 2002). Por meio do
noticing, € possivel tomar decisdes embasadas em conhecimento profissional, tanto em sala de
aula, ao se identificarem e compreenderem as estratégias e dificuldades dos alunos, quanto no
planejamento, antecipando desafios das aulas (Rodrigues, Cyrino & Oliveira, 2018).

Cyrino (2024) discute noticing profissional mobilizado por futuros professores de
matematica em processos formativos indisciplinares, pensados e organizados com a intencao
de superar a falta de conexdo entre a pratica dos licenciandos de sua futura profissdo e a
abordagem estritamente tedrica do conhecimento que eles t€ém na sua formagdao. Em alguns
desses processos formativos participaram PEM da Educacdo Bésica, e os futuros professores
tiveram a oportunidade de reconhecer, interpretar, refletir e discutir sobre o que pode ser feito
no trabalho com tarefas matemadticas na sua futura pratica profissional. As acdes realizadas
foram fundamentadas na compreensao das praxis como expressao da articulagdo entre teoria e
pratica, em sintonia com a realidade das escolas de Educagdo Basica e da futura atuagdo
profissional dos licenciandos.

A instituicdo de processos formativos in(ter)disciplinares exige a constru¢do de um
projeto institucional de formagao de professores dindmico, inovador, que leve em consideragao
as pessoas (formadores, professores, futuros professores e outros agentes educacionais), que
incorpore elementos como a inclusdo; a valoriza¢do da diversidade presente tanto na escola
como na universidade; a promog¢ao de valores laicos; a responsabilidade social; a atengao as
aspiracdes e necessidades das criangas, jovens, adultos e idosos.

Esses sdo desafios que precisamos enfrentar na (re)construcao de politicas publicas que
valorizem o trabalho dos professores e invistam na sua formagdo. Precisamos aprender com a
diversidade sociocultural do nosso pais e encontrar uma forma de superar a ineficacia da
universalizacdo curricular no processo formativo e construir um ciclo virtuoso que dé
organicidade entre a formacao inicial e continuada.

A promogao da organicidade entre a formacao inicial e continuada de professores exige
uma abordagem holistica e integrada que considere as necessidades dos professores em todas
as fases de suas carreiras. E imperativo que as politicas publicas de formagio de professores
sejam flexiveis, acessiveis para que possam criar um ambiente de aprendizagem continua e
colaborativa que promova o movimento de constituicdo da IP e o fortalecimento da profissao
docente.

Para tanto, podem ser criados programas com curriculos de formacdo inicial alinhados
com programas de formacdo continuada que considerem a importancia das condi¢des de
trabalho dos PEM. Estes programas devem fazer parte da carga horaria oficial de suas atividades
profissionais e serem reconhecidos no seu plano de carreira, como um modo de reconhecer a
importancia de seu desenvolvimento profissional e de reverenciar a profissdo docente. Politicas
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que valorizem a formacdo continuada que atenda aos anseios dos PEM, para que se sintam
acolhidos em suas necessidades profissionais, podem tornar a carreira docente mais atraente e
ajudar a manter profissionais experientes.

5 Consideracdes

Para reverter os problemas elencados neste artigo, precisamos estabelecer um pacto
nacional no enfrentamento aos problemas que assolam a profissionalizacdo docente e a
educagdo brasileira. Um pacto com uma FPEB comprometida com uma educacdo
emancipatoria, inclusiva, socialmente referenciada, ambientalmente responsavel, ética,
comprometida com a constru¢do de uma sociedade onde todas as pessoas tenham condigdes de
ter as mesmas oportunidades.

O estabelecimento de um pacto nacional para enfrentar os desafios da educagdo
brasileira deve abranger diversos aspectos, tais como: a articulagdo entre a formagao inicial e
continuada de professores, a valorizagdo do trabalho docente, o cuidado com a satide mental
dos profissionais da educagdo, a inclusao e a equidade de professores e estudantes, o
compromisso €tico com a formagao das futuras geracdes, o envolvimento da sociedade e
comunidade escolar, o investimento na formagao de professores e nas condi¢des escolares, a
eficiente utiliza¢do de recursos, o suporte a pesquisa e difusdo de boas praticas, entre outros
pontos relevantes.

Desse modo, um pacto nacional abrangente e multifacetado pode contribuir para a
valorizacdo ¢ o desenvolvimento dos professores, a promogao da inclusdo e equidade, a
responsabilidade ambiental e ética, a participagdo comunitiria ¢ uma gestao eficiente dos
recursos na area da educagdo. Ao considerar e priorizar esses aspectos, serd possivel criar um
sistema educacional que ofereca oportunidades iguais para todos, formando cidadaos
conscientes e engajados em construir uma sociedade mais igualitaria e justa.

Ressaltamos a necessidade de investigagdes, programas e projetos que subsidiem a
promogao da formacgdo de professores na fundamentacao e construcao desse pacto nacional. Ao
fornecer dados e insights baseados em evidéncias, desenvolver programas inovadores,
promover a colaboragdo e compartilhar conhecimentos, esses esfor¢cos podem contribuir para a
criagdo de politicas publicas eficazes e sustentaveis que promovam a profissionaliza¢ao
docente. Essas politicas, por sua vez, ajudardo a garantir uma educacao de qualidade, inclusiva
e com equidade.
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