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Resumo: Este artigo analisa como as politicas nacionais de formagdo de professores que
ensinam Matematica sdo moldadas por relacdes de poder e discursos especificos, a partir das
discussoes pautadas durante o VIII Forum Nacional de Professores que ensinam Matematica
(VII FPMat). Para tanto, mobilizou-se algumas ferramentas conceituais propostas por Michel
Foucault. Optou-se pela andlise do corpus constituido pelo conjunto de relatérios socializados
pelos coordenadores dos Grupos de Discussao (GD). Apoiou-se nos principios da analise do
discurso como ferramenta metodoldgica. Tomamos como referéncia trés unidades de analises:
a) Modelos de formagdo e controle normativo; b) os efeitos do poder e a constituicdo da
identidade; ¢) Os padrdes e as praticas na formagao inicial e continuada. De maneira geral, os
resultados comunicam que os discursos configuram normas, padrdes e praticas na formacéo de
professores. A trama discursiva faz com que saberes e verdades sejam instituidos, tomando
como referéncia a dimensdo normativa.

Palavras-chave: Documentos Oficiais. Formag&o. Identidade. Dispositivo.

National policies for the training of Mathematics teachers and power
games: reflections, challenges, and propositions

Abstract: This article analyzes how national policies for the training of mathematics teachers
are shaped by specific power relations and discourses, based on discussions held during the
VIII National Forum of Mathematics Teachers (VIII FPMat). To this end, some conceptual tools
proposed by Michel Foucault were mobilized. The analysis focused on the corpus constituted
by the reports shared by the coordinators of the Discussion Groups (GD). The study was based
on the principles of discourse analysis as a methodological tool. We reference three units of
analysis: a) Training models and normative control; b) The effects of power and the constitution
of identity; c¢) Standards and practices in initial and continuing training. Overall, the results
indicate that discourses shape norms, standards, and practices in teacher training. The discursive
framework establishes knowledge and truths, referencing normative dimensions.

Keywords: Official Documents. Training. Identity. Device.
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Resumen: Este articulo analiza como las politicas nacionales de formacion de profesores que
ensefian Matematicas estan moldeadas por relaciones de poder y discursos especificos, a partir
de las discusiones planteadas durante el VIII Foro Nacional de Profesores que Ensefian
Matematicas (VIII FPMat). Para ello, se movilizaron algunas herramientas conceptuales
propuestas por Michel Foucault. La analisis se centrd en el corpus constituido por los informes
socializados por los coordinadores de los Grupos de Discusion (GD). El estudio se apoyd en
los principios del andlisis del discurso como herramienta metodoldgica. Tomamos como
referencia tres unidades de andlisis: a) Modelos de formacion y control normativo; b) Los
efectos del poder y la constitucion de la identidad; ¢) Estandares y practicas en la formacion
inicial y continua. En general, los resultados comunican que los discursos configuran normas,
estandares y practicas en la formacion de profesores. La trama discursiva establece saberes y
verdades, tomando como referencia la dimension normativa.

Palabras clave: Documentos oficiales. Formacion. Identidad. Dispositivo.

1 Introducao

Neste artigo, problematizamos algumas questdes elencadas durante o VIII Férum
Nacional de Professores que ensinam Matematica (VIII FPMat), que ocorreu entre os dias 30
de novembro e 2 de dezembro de 2023, no Instituto Federal do Piaui (IFPI), campus Teresina
Central, e avangamos nas discussoes trazendo em pauta alguns pontos controversos do Parecer
CNE/CP n. 4/2024. O evento, promovido pela Sociedade Brasileira de Educagdo Matematica
(SBEM), foi coordenado pelo GT07 Formacao de Professores que Ensinam Matematica. As
autoras deste artigo, coordenadoras do GT 7, fizeram parte da comissao organizadora do evento,
que teve como tema Politicas Nacionais de Formagdo de Professores que Ensinam
Matematica: Reflexées, Desafios e Proposicoes?.

As politicas nacionais de formacgdo de professores referem-se ao conjunto de diretrizes,
normas e estratégias desenvolvidas por 6rgaos governamentais e institui¢des educacionais para
alinhar a formacao docente com as demandas educacionais e sociais contemporaneas (Dourado,
2023; Metzner & Drigo, 2021). Para Dourado (2023), essas politicas devem promover a
articulagdo entre a formacdo inicial e continuada, refletir as necessidades especificas do
contexto educacional e incluir a valorizagao profissional. Entretanto, para o autor, na historia
da educagdo brasileira, ndo ¢ linear a materializacdo das politicas para a formacdo de
professores. No tocante a formagao de professores, temos um conjunto de politicas implementas
em nosso pais, a exemplo do Plano Nacional de Educagdo (PNE) de 2014-20242, em suas metas
15, 16, 17 e 18, que fortalece as acdes voltadas a formacéo inicial e continuada (Ministério da
Educagdo, 2014). Ainda que o interesse na formagdo de professores tenha aumentado nos
ultimos 20 anos, desde 2016, apos o golpe, a logica do Ministério de Educagao (MEC), de
negacdo do PNE e da Resolugdo CNE/CP n. 02/2015, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN), tem caminhado no sentido oposto as necessidades da formagdo de
professores (Cosenza, 2018).

Recentemente, em um documento, a Associacdo Nacional pela Formagdo dos
Profissionais da Educa¢do (Anfope), apresentou um delineamento histérico do movimento de
luta inerente a essa entidade que toma a formacao de professores como objeto. Ao abrir o debate,
colocaram em pauta a revogagcdo da Resolugdo CNE/CP n. 2/2015 e o processo de
implementag¢ao da Resolu¢do CNE/CP n. 2/2019, pautada em uma matriz de competéncias e

1 O evento teve o apoio da Coordenagio de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), via Edital Programa de
Apoio a Pos-Graduagao (Proap), 2023.

2 Lei n.° 14.934, de 25 de julho de 2024, prorroga, até 31 de dezembro de 2025, a vigéncia do Plano Nacional de Educagcéo,
aprovado por meio da Lei n.° 13.005, de 25 de junho de 2014.
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habilidades formatada pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e associada a ela no
contexto do governo negacionista. A partir da aprovacdo da Resolucado CNE/CP n. 2/2019
referente a formacao inicial, bem como da aprovacao fragmentada da Resolu¢ao CNE/CP n. 1/
2020, que versa sobre a formacdo continuada, o debate ganhou outra configuracdo. Foram
quatro anos de lutas intensas e discordancia em relacdo a proposta da Base Nacional Comum
(BNC-Formagao), luta pela revogacao das Resolugcdes CNE/CP n. 02/2019 e n. 01/2020 e pela
retomada da Resolugdo CNE/CP n. 02/2015. O referido documento manifesta seu profundo
repudio a homologacao, pelo MEC, do Parecer n. 04/2024, que expressa uma visao técnica e
padronizada da formagdo (Anfope, 2024).

Na area de Educagdo Matematica, estudos tém colocado em xeque reformas e
contrarreformas associadas a formacdo de professores que ensinam Matematica (Barbosa,
2021; Dias, Zaidan e Lima, 2020; Lopes, Bertini & Borelli, 2023; Santana, De Paula & Pereira,
2022). Esses autores, problematizam a formag¢do inicial e continuada de professores de
Matematica, destacando as tensdes entre as mudancas politicas e a realidade da formagao. A
ultima pesquisa, por exemplo, revela que as universidades e os cursos de Licenciatura de
Matematica enfrentam dificuldades para adaptar seus curriculos as diretrizes, pelo confronto
entre as tradicdes académicas estabelecidas e as novas exigéncias propostas pela resolugdo.
Zaidan, Ferreira, Paula, Santana, Coura, Pereira e Stormowski (2021) apresentam uma analise
detalhada de 172 Projetos Pedagdgicos de Cursos (PPC) de Licenciatura em Matematica no
Brasil que realizaram as adequagdes para atender as diretrizes estabelecidas pela Resolugao
CNE/CP n. 02/2015. Os autores tracam um panorama geral e analisam como 0s cursos
realizaram as adequagdes de forma critica e detalhada, considerando a legislagdo vigente, bem
como ressaltam as implicacdes dessas adequacdes para a Educagdo Matematica no Brasil.
Entretanto, ndo ha estudos na area que coloquem em relevo como as politicas nacionais de
formagao de professores que ensinam Matematica moldam o conhecimento e regulam as
praticas. Essa lacuna nos motivou a analisar como essas politicas podem ser desafiadas e
transformadas.

Na proxima sec¢do, mobilizaremos algumas ferramentas conceituais propostas por
Michel Foucault para problematizar e ampliar as discussdes sobre o objeto de estudo. Essa
analise ndo s6 ilumina as implicagdes das politicas nacionais para a formac¢do de professores,
mas também oferece uma visdo critica das forgas que moldam o campo da Educacdo, em
especial da Educacdo Matematica. Perspectivaremos as diretrizes como um dos elementos do
dispositivo, razdo pela qual nos deteremos sobre esse conceito, a seguir. ApOs 1isso,
reapresentaremos o objetivo do estudo em termos teoricos.

2 Dispositivo, discurso e jogos de poder

Caro leitor, permita-nos situar diferentes concepgdes constituidas ao pautarmos as
politicas de formagdo dentro de um contexto historico especifico. Inspirados em Foucault
(2018), argumentamos que elas podem funcionar como mecanismos de controle ao estabelecer
padrdes e expectativas para a formacao dos professores, que, ao longo do tempo, colocam em
tela certas praticas e discursos. Foucault (2018) ndo define prdtica de maneira isolada, mas a
integra em suas andlises das formas de poder, conhecimento e disciplina. Para ele, as praticas
sdo acdes e comportamentos que se inscrevem em um contexto social e cultural mais amplo e
sdao moldadas por discursos e institui¢cdes. Essas praticas ndo sao apenas agdes individuais, mas
sdo parte de sistemas de saber e poder que definem e regulam o comportamento. Foucault
(2018) nao utiliza discurso apenas no sentido comum de uma comunicacao verbal ou escrita,
mas como um conjunto complexo de praticas que definem o que pode ser dito, conhecido e
pensado em determinada época. Para o autor, o discurso nao apenas reflete ideias ou
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representacdes de um objeto, mas também produz significados e define as condig¢des sob as
quais o conhecimento ¢ produzido e validado como verdadeiro. Podemos tomar como exemplo
as diretrizes para a Formagdo de Professores, que moldam e regulam a pratica e a identidade
profissional®. Ao toma-las como objeto de estudo problematizamos as formas como o poder e
o conhecimento sdo configurados, como as normas e praticas sdo estabelecidas e como os
discursos sobre a formagdao docente sdao construidos e mantidos. Nessa perspectiva,
argumentamos que as diretrizes sd3o um dos elementos do dispositivo associados a Formacao
de Professores.

Inspirados em Foucault (2017), tomamos o conceito de dispositivo como objeto da
descrigcdo genealdgica, fase em que ele incorpora uma analise mais contextualizada e critica das
relagdes de poder. O filosofo introduziu o conceito de dispositivo como um conjunto de relagdes
que atravessam institui¢des, praticas sociais, discursos e poder (Foucault, 2018). O dispositivo
inclui ndo apenas estruturas formais, como leis e instituigdes, mas também normas sociais,
praticas disciplinares e técnicas de governo (Foucault, 2018, p. 364).

Historicamente, desde a publicagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do (LDB) n.
9394/96, estamos imersos em um debate nacional em formas de discurso e pratica que
legitimam certos conhecimentos e hierarquias de poder, influenciando a percepgdo publica e
individual sobre o que ¢ aceitavel e verdadeiro por meio das DCN (Brasil, 2002, 2015, 2019,
2020, 2024). Nesse jogo, o poder mostra-se em a¢ao ao ser exercido e disputado. Segundo
Foucault (2017), o poder ndo € um lugar que se ocupa, nem um objeto que se possui: ele ¢ luta,
afrontamento, relacdo de forga, situagdo estratégica. Entretanto, apesar de excluir, reprimir,
censurar e mascarar, o poder também tem eficacia produtiva e riqueza estratégica. E esse
aspecto que explica o fato de o poder ndo se aplicar a um individuo ou ser por ele aplicado. O
poder atravessa-o, no intuito de dirigir-lhe as condutas, aprimora-lo, adestra-lo ou transforma-
lo, afirma Foucault (2017).

Podemos tomar como exemplo o que ocorreu no final do governo de Fernando Henrique
Cardoso, com a promulgagao da Resolugdo CNE/CP n. 01/2002 (MEC, 2002), requereu-se dos
cursos de licenciatura o atendimento as diretrizes, ocorrendo uma forma de regulagdo para a
circulagdo do que era proposto. Esse documento, pautado em um modelo de competéncias,
passou a reger as configuragdes curriculares e, consequentemente, descreveu um olhar diferente
sobre a formagao inicial de professores no Brasil (Marchan, 2017). Principios foram instituidos
para regular a vida dos sujeitos envolvidos na formacdo e direcionar condutas, o que imprime
forte relacdo de poder e, por conseguinte, de resisténcia, como posto por Dias, Zaidan e Lima
(2020) e Barbosa (2021). Para os pesquisadores, a énfase nas competéncias remete a visdes
curriculares instrumental-tecnicistas, propagadas no Brasil até o inicio da década de 1970,
quando o preparo do professor demandava desenvolvimento de métodos de ensino em
conformidade ao modelo produtivo dominante. Essas relagdes, por sua vez, estdo sempre
inscritas em um jogo dinamico de poder que pressupde um saber que o orienta e que por ele ¢
configurado: “E isto o dispositivo: estratégias de relagdes de forga sustentando tipos de saber e
sendo sustentadas por eles” (Foucault, 2018, p. 110). Para o autor, trata-se de um jogo, de uma
intervengao constituida nas relagdes de forga, seja para desenvolvé-las em determinada diregao,
seja para bloquea-las ou estabiliza-las.

Tomando como exemplo os cursos em Licenciatura em Matematica, observamos que
diferentes discursos foram utilizados para legitimar ou contestar formas de poder ao longo de

3 Segundo Cyrino (2016, p. 168), ldentidade Profissional (IP) é compreendida como movimento que “se d4 tendo vista um
conjunto de crengas e concepgdes interconectadas ao autoconhecimento e aos conhecimentos a respeito de sua profissao,
associado a autonomia (vulnerabilidade e sentido de agéncia) e ao compromisso politico”.
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13 anos. O modelo formativo/formatado — marcado pela selecdo, pela criacdo, pela producao
e pela transformagdo — instaura praticas justificadas pela necessidade de preparar os
profissionais para ocupar posi¢des no mercado de trabalho, como posto nas DCN para os cursos
em Matematica, Bacharelado e Licenciatura (Brasil, 2003).

Nesse jogo, ap6s 13 anos, final do governo de Dilma Roussef, o Conselho Nacional de
Educacao (CNE) retomou as discussdes sobre a formacao dos/as profissionais da Educacao e
propos a reformulacdo dos cursos destinados a essa formagao por meio do Parecer CNE/CP n.
02/2015 e da Resolucao CNE/CP n. 02/2015. Essa resolucao foi construida de maneira coletiva
e amplamente discutida pela comunidade e legitimada por diferentes sociedades cientificas, a
exemplo da Associagdo Nacional de Pos-Graduagao e Pesquisa em Educagdo (Anped), da
Associagao Nacional pela Formacao dos Profissionais da Educagdo (Anfope) e da Associagdo
Nacional de Politica e Administracido da Educagdo (Anpae), entre outras entidades
representativas. O discurso presente na Resolugdo CNE/CP n. 02/2015 pautava-se em solida
formacdo tedrica e interdisciplinar, unidade entre teoria e pratica, trabalho como principio
educativo e entendimento de que a pesquisa se constitui em principio cognitivo e formativo e,
portanto, eixo dessa formacao. No que se refere aos projetos dos cursos de Licenciatura em
Matematica no Brasil, observamos que, até 2019, dos 298 cursos na modalidade presencial, 172
realizaram as adequacgodes para atender a Resolucao CNE/CP n. 02/2015, conforme indicado no
mapeamento do qual participamos (Zaidan et al., 2021).

Em um cenario de disputas politicas e ideoldgicas, durante o0 governo negacionista de
Jair Bolsonaro, a Resolugdo CNE/CP n. 02/2019 entra em vigor e apresenta um leque de
competéncias profissionais docentes ancoradas no saber fazer, com base em trés dimensdes
profissionais, a saber: conhecimento, préatica e engajamento. A Resolu¢cdo CNE/CP n. 02/2019
utiliza diversas tecnologias de poder para regular e governar a formacao inicial de professores,
moldando ndo apenas os curriculos e praticas, mas também as subjetividades e identidades dos
futuros profissionais da educacdo no Brasil. Tecnologias de poder referem-se ao conjunto de
praticas, dispositivos e estratégias por meio dos quais sdo estabelecidas e exercidas formas
especificas de poder e governanga sobre individuos e populacdes (Foucault, 2018).

Inspiradas em Foucault (2018), argumentamos que, entre praticas especificas e
procedimentos que utilizamos para alcancar determinados objetivos, podemos destacar: as
instituicOes disciplinares que operam como dispositivos de poder ao regular e controlar
comportamentos e corpos; o dispositivo formativo associado aos ditames da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), acarretando uma formacéo pragmatica e retomando a orientagdo
técnico-instrumental sustentada por um lastro de competéncias explicitas nos artigos 2° e 3° da
Resolucdo CNE/CP n. 02/2019, que versa sobre a formacao inicial; os métodos de vigilancia,
monitoramento e avaliacdo utilizados para supervisionar e disciplinar individuos dentro de
instituicdes e em espacos publicos; bem como préaticas padronizadas que apontam detalhes
sobre conteudo e avaliacdo, rompem com a articulacdo entre teoria e prética e atribuem ao
professor a responsabilidade pela formacéo continuada, como também sinalizado por Dias,
Zaidan e Lima (2020). Diante disso, sdo apresentadas a sociedade diretrizes para a formacao
continuada prescrita na Resolucdo CNE/CP n. 1/2020. Esse documento fragmentado e
descontinuo atua ndo apenas como um instrumento regulatério da formacdo continuada de
professores, mas também como um dispositivo de poder que molda saberes, praticas e
subjetividades dentro do campo educacional. Por meio da normatizagdo, da producdo de
conhecimentos e das estratégias de controle, a resolucéo influencia profundamente a educacao
no Brasil, podemos afirmar que essas diretrizes se configuram como um exemplo
contemporaneo das tecnologias de poder, como posto por Foucault (2017).
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Nesse jogo, o poder mostra-se em agdo ao ser exercido e disputado. Segundo Foucault
(2017), o poder ndo ¢ um lugar que se ocupa, nem um objeto que se possui: ele ¢ luta,
afrontamento, relacdo de forga, situagdo estratégica. Entretanto, apesar de excluir, reprimir,
censurar € mascarar, o poder também tem eficacia produtiva e riqueza estratégica. Na area da
Educagdo Matematica, pesquisas que tomam como objeto a formagao inicial de professores de
Matematica discutem sobre conhecimentos relevantes para ensinar Matematica (Ball et al.,
2008; Fiorentini & Oliveira, 2018; Santana, Menduni-Bortoloti & Giraldo, 2024). Para Santana
et al. (2024), a trama discursiva faz com que saberes e verdades sejam instituidos, tomando
como referéncia a dimensdo normativa do curriculo. S3o essas as for¢as que se imbricam e
interferem na organizagdo curricular da matematica escolar.

No contexto atual, diante de um amplo movimento de resisténcia (at¢ 2022) e de
esperanca (em 2023) ao retorno de politicas sociais e educacionais, como posto na nota da
Anfope, o Brasil, sob o governo do presidente Luiz Indcio Lula da Silva, promulgou a
Resolucdo CNE n. 4/2024. Ela foi moldada por um contexto politico e social complexo,
envolvendo a necessidade de revisar as diretrizes educacionais em resposta a desafios e criticas
anteriores, além de alinhar a politica educacional com as novas prioridades do governo.
Entretanto, o discurso de atualizagdo e consenso presente na Resolu¢ado CNE/CP n. 4/2024 cria
um regime de verdade sobre a formagdo de professores. Isso nos leva a questionar as
concepcdes, proposigdes e materializagdes debatidas e como eles moldam a visdo de
“atualizagdo” da formacao, visto que a resolucao coloca em relevo uma formagao conteudista,
que, no caso dos cursos de Licenciatura em Matematica, legitima principios do modelo 3 + 1,
tao criticado na comunidade de educadores matematicos (Zaidan et al., 2021).

Neste artigo, problematizaremos quatro pontos, que também se constituem pauta do VIII
FPMat. Sao eles: as 400 horas de pratica pedagdgica como componente curricular, presente
desde a Resolugdo CNE/CP n. 01/2002 (MEC, 2002); a formagao inicial articulada a formacao
continuada; a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo; o estdgio € os programas de
iniciacdo a docéncia.

A originalidade dessa questdo repousa em trazer uma andlise dos jogos de poder postos
em funcionamento por discursos que interagem e se sobrepdem, como eles moldam as préaticas
e politicas, e quais sdo as implicagdes para a formacdo de professores de Matemética. Em
termos de nosso entendimento tedrico, podemos, assim, analisar como as politicas nacionais de
formacao de professores que ensinam Matematica sdo moldadas por relagdes de poder e
discursos especificos a partir das discussoes pautadas durante o VIII FPMat. Na proxima se¢ao,
apresentamos os encaminhamentos metodologicos da investigagcdo. Na sequéncia, discutimos
os elementos problematizadores.

3 Caminhos percorridos

Para atender nosso objetivo, apoiamo-nos nos principios do paradigma pdés-moderno
(Creswell, 2010). Asseveramos que Michel Foucault se enquadra nesse paradigma por desafiar
narrativas e verdades universais. O autor argumenta a respeito da construcao social e histérica
do conhecimento, e explora as inter-relagGes entre poder, discurso e subjetividade (Foucault,
2017). Sua abordagem desconstrutiva e critica contribui para a visdo pds-moderna de que a
realidade é multipla, fragmentada e construida socialmente, refletindo uma atitude de
desconfiangca em relacdo as verdades absolutas e ao sujeito universal. Nessa perspectiva, ha o
entrelacamento de realidades, opiniGes, questBes historicas e sociais que se misturam a
subjetividade humana, a fim de responder a questionamentos que intrigam um individuo ou um
grupo deles.
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Nesse sentido, a presente pesquisa situa-se em uma perspectiva pos-moderna,
considerando a realidade plural que existe hoje tanto em relagdo a grupos culturais como no
que se refere aos discursos que 0s atravessam, bem como o cenario politico que interfere na
I6gica de organizacdo das politicas nacionais de formacdo de professores que ensinam
Matematica. Assim como Foucault (2018), inspiramo-nos no trato arquivistico para analisar
como as politicas nacionais de formacao de professores que ensinam Matematica sdo moldadas
por relagdes de poder e discursos especificos, a partir das discussdes pautadas durante o VIII
FPMat. Destarte, o estudo desenvolvido mobilizou ferramentas conceituais propostas por
Michel Foucault. As andlises incidiram sobre as concepgdes em disputa, proposicdes e
materializacOes. Para isso, assumimos uma abordagem qualitativa nesta pesquisa, de carater
documental, como proposto por Cechinel et al. (2016).

O corpus foi constituido por um conjunto de relatorios socializados pelos coordenadores
dos Grupos de Discussdo (GD) do VIII Férum Nacional de Professores que ensinam
Matematica (VIII FPMat) que ocorreu entre os dias 30 de novembro e 02 de dezembro de 2023,
no IFPI, Campus Teresina Central. O VIII FPMat foi organizado em cinco GD, a saber: (GD1)
Licenciatura em Matematica e os conhecimentos proprios da docéncia; (GD2) Perfil
profissional e académico de formadores de professoras e professores; (GD3) Politicas publicas
curriculares para a formagao inicial de professores que ensinam Matematica; (GD4) Formagao
inicial em Educagdo Matematica na Licenciatura em Pedagogia; (GDS5) O ensino de Matematica
na formacao de educadores indigenas, quilombolas e do campo: praticas de interculturalidade.

Na sequéncia, realizamos uma leitura dos cinco relatorios (documentos) buscando
atender nosso objetivo, identificar 0s discursos especificos predominantes e as principais
narrativas sustentadas por praticas discursivas. Isso inclui a forma como os discursos foram
formulados, quais foram 0s conceitos centrais (como competéncia docente, matematica
aplicada, tecnologia educacional) e quais foram as presencas e auséncias significativas nos
textos.

Para a analise, consideramos os principios da inversdo, da especificidade, da
descontinuidade e da exterioridade. Com base no que propde Paraiso (2012), no processo de
analise, verificamos o funcionamento das rela¢des de poder travadas, as estratégias utilizadas e
os discursos legitimados ou excluidos, a fim de que fossem autorizados e divulgados. Por fim,
argumentamos que os relatérios selecionados para a andlise nos deram indicios sobre quais
linhas de forga e embates levam ao estabelecimento de verdades tidas como universais. Mas
vale salientar que “Foucault ndo esté ai para nos dizer as verdades sobre as coisas, mas sim para
nos ajudar a compreender de que maneiras, por quais caminhos, tudo aquilo que se considera
verdade tornou-se um dia verdadeiro” (Veiga-Neto, 2006, p. 87).

4 O gque esta em jogo

Nesta secdo, socializaremos uma problematizacdo empreendida tomando como
referéncia os documentos analisados. Na sequéncia, apresentaremos trés unidades de andlises:
a) Modelos de formagao e controle normativo; b) os efeitos do poder e a constituicao da
identidade; c) Os padrdes e as praticas na formacdo inicial e continuada. Essas unidades
decorreram dos dados e foram sistematizadas por meio de um didlogo com alguns conceitos
foucaultianos, colocando em relevo reflexdes, desafios e proposi¢des pautados nos GD.

4.1 Modelos de formacéo e controle normativo

Os modelos de formacéo propostos nos documentos normativos moldam as dinamicas
de poder e saber que permeiam a organizacado curricular, nos termos postos por Foucault (2018).

Revista Internacional de Pesquisa em Educagéo Matematica

International Journal for Research in Mathematics Education Brasilia, v. 14, n. 4, p. 1-20, set./dez. 2024 7



==

Dourado (2023) critica esses modelos que perpetuam a fragmentacdo do conhecimento,
enfatizando que essa divisdo pode limitar a capacidade dos sujeitos de relacionar diferentes
saberes com suas experiéncias cotidianas, expressa, por exemplo, na Resolucdo CNE/CP n.
02/2019 e na Resolucdo CNE/CP n. 1/ 2020. Essa compartimentacdo ndo € neutra; reflete e
reforca relacGes de poder, em que cada disciplina se torna um campo de disputa por prestigio e
legitimidade, como podemos observar no trecho a seguir:

licenciaturas ainda se caracterizam por uma forte marca do que varios autores denominaram “trés mais
um” na medida em que separa “conhecimentos especificos”, entendidos como a matematica académica,
a matematica propria da pratica profissional dos matematicos profissionais e os “conhecimentos
pedagogicos” equivocadamente entendidos como conhecimentos das areas de educagdo matematica e
educagdo e outras, ou seja, nds formamos professores de matematica ndo dando a devida atengdo aquilo
que vai ser o cerne da sua identidade profissional, do seu desenvolvimento profissional e do seu fazer
profissional futuro (Sintese do GD da DR/MG, 2023 citado por GD1, 2023).

O trecho em analise evidencia a separacdo dos conhecimentos especificos e dos
conhecimentos pedagogicos, que pode ser vista como uma forma de controle sobre o que ¢
considerado conhecimento legitimo na formagao de professores de Matematica. Essa divisao
coloca em relevo o modelo de cursos de Licenciatura alicergada em uma estrutura
organizacional consagrada no Brasil, como apontam Moreira e Ferreira (2013), Lima e Leite
(2018) e Gatti, Barretto, André e Almeida (2019). Para os autores, essa organizagao,
frequentemente resumida na férmula Licenciatura = Bacharelado + Didatica, reflete um
modelo formativo que se consolidou culturalmente, caracterizando-se pelo formato 3+17: trés
anos dedicados as areas de conhecimento e um ano a formacgao pedagogica. Essa segmentacgao
revela uma concep¢dao de conhecimento matematico que, ao se enraizar nas institui¢oes,
perpetua uma abordagem curricular em que a formacdo Matematica e a formagao pedagogica
sdo tratadas de maneira fragmentada e descontinua, como problematizado também em Zaidan
et al. (2021). Inspirados em Foucault (2018), argumentamos que essa segmentagdo ¢ um
exemplo de como o saber ¢ organizado em categorias que podem, paradoxalmente, limitar a
formacgao do professor. Ao separar esses saberes, cria-se um espago em que os conhecimentos
nao dialogam entre si, resultando em uma formacao fragmentada e, muitas vezes, superficial.

A critica dos arranjos curriculares foi pautada nas discussdes de todos 0os GD. Durante
0 debate, foi sinalizada a necessidade de uma flexibilizacdo das fronteiras curriculares como
uma possibilidade para abrir espaco para uma educacdo mais critica e reflexiva, em que o
didlogo entre diferentes contextos sociais e politicos seja considerado potencial para a
formagéo, como podemos observar no trecho a seguir:

Isso também ocorre nos cursos de Licenciaturas em Educagdo do Campo (LEdoC), Educacdo Escolar
Quilombola (LEEQ) e Intercultural Indigena (LII), Licenciatura em Matematica e Pedagogia, buscando
(re)estruturar PPC ¢ mobilizar a¢des especificas de ensino, pesquisa e extensdo que atendam tais
demandas. evidenciados em marcos normativos que tratam da formagdo de professores da Educacdo
Basica. Esses cursos precisam valorizar aspectos relativos a histdria, a cultura, a tradigdo e ao vinculo
como o territério (GD 5, 2023).

Ao buscar (re)estruturar os PPC, essas licenciaturas se inserem em um jogo de poder,
em que tentam legitimar saberes que, muitas vezes, foram marginalizados, como as tradigdes e
culturas locais. O destaque dado a historia, a cultura e a tradi¢ao revela um reconhecimento da
importancia do contexto e da identidade territorial na forma¢ao docente. Foucault (2018) nos
lembra de que a constru¢ao da identidade ¢ sempre influenciada por relagdes sociais e culturais.
Portanto, ao valorizar esses aspectos, 0s cursos nao apenas se opdem a um modelo educacional
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homogéneo, mas também constroem uma resisténcia que busca afirmar a pluralidade de
saberes.

Nessa dire¢do, o GD 4 também coloca em xeque a estruturagdo curricular, ao pautar a
curricularizagdo da extensdo, como podemos observar a seguir:

A reestruturagdo obrigatéria dos cursos de Pedagogia com a BNC-Formacao e a curricularizagdo da
extensdo (320h) foi indicada pela Resolugdo n°® 7, de 18 de dezembro de 2018, do Ministério da Educagao
(MEC), Conselho Nacional de Educagdo (CNE) e Camara de Educag@o Superior (CES), e estabelece as
diretrizes que as atividades de extensdo devem compor, no minimo, 10% (dez por cento) do total da carga
horaria curricular estudantil dos cursos de graduagdo, as quais deverdo, doravante, fazer parte da matriz
curricular dos cursos. Essa determinac@o tem gerado muitos questionamentos: ao curricularizar a extensao
ndo estariamos precarizando ainda mais o seu financiamento nas instituigdes publicas? Qual papel
assumirdo as secretarias ou Pro-reitoria de extensdo e Pro-reitorias de ensino de graduacdo nesse
processo? Como serdo acompanhadas e avaliadas as agdes de extensdo? A resolugdo foi amplamente
discutida nas instituigdes de modo a problematizar a concepgdo e/ou concepgdes sobre a extensdo
universitaria? (GD 4, 2023).

O trecho em andlise denuncia a obrigatoriedade de reestruturagdao alinhada a Base
Nacional Comum (BNC-Formacao) e a curricularizacao da extensdo como parte integrante da
matriz curricular, também problematizada por Barbosa (2021) e Dias, Zaidan e Lima (2020).
Ora, essa obrigatoriedade revela um jogo de poder entre diferentes instancias da instituicdo, a
exemplo do MEC, do CNE, da CES e das universidades. Isso pode ser visto como uma forma
de centralizacdo do controle sobre o que ¢ considerado conhecimento valido e como deve ser
organizado o Ensino Superior. A questdo do financiamento e dos papéis das pro-reitorias
implica uma reconfiguragdo das relagdes de poder dentro da propria instituigdo, o que antes
poderia ser uma iniciativa mais autdnoma se torna parte de uma estrutura normativa. Essa
tematica também foi pauta no GD3, como podemos observar a seguir:

Apds discussoes acerca da ideia de extensdo, provocadas pela expressdo “extensdo como prestacdo de
servigos”, foi consenso que a extensdo nas licenciaturas deve ser uma agéo articulada com o ensino ¢ a
pesquisa, construida coletivamente a partir de relagdo permanente entre a universidade ¢ a comunidade
externa, com foco nos contextos educacionais formais, ndo formais e informais (GD3, 2023).

Inspirados em Foucault (2018), argumentamos que a discussao em torno da concepgao
de extensdo, mencionada no trecho, implica uma problematizacdo das formas tradicionais de
entender esse conceito. Santana ef al. (2022) argumentam que as diferentes interpretagcoes do
que ¢ a extensdo podem influenciar as praticas e as relagcdes com a comunidade, desafiando ou
reforgando as estruturas de poder existentes. Para os autores, as normativas que determinam a
curriculariza¢do da extensdo impdem desafios aos docentes das Universidades, de modo a leva-
los a repensar seus PPC. Porém, os marcos legais apontam diversas rupturas; com isso, até hoje,
ndo conseguimos superar a fragmentagao do trabalho docente de “ensinar, pesquisar e praticar
extensao” (Oliveira; Tosta & Freitas, 2020, p. 115). Isso também acontece no desenho discutido
no Parecer CNE/CP n. 4/2024, que apresenta uma concepc¢do reducionista de extensio,
limitando as a¢des apenas aos espacos escolares, com uma proposta de 320h de integralizacao
ao curriculo (Brasil, 2024).

Nesse contexto, argumentamos que a curricularizagao da extensao deve ser entendida
como um campo de luta, em que se confrontam diferentes visdes sobre a fungdo da extensdo na
Educacdo Superior. Defendemos a manuten¢do das caracteristicas intrinsecas das atividades
extensionistas, evitando uma abordagem que as reduza a um modelo disciplinar, em
consonancia com o manifesto da Anfope (2023). Essa redug¢ao pode ndo apenas desvirtuar a
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esséncia da extensdo, mas também impor um regime de controle que limita a capacidade da
universidade de interagir de forma auténtica e transformadora com a comunidade.

Outra forma de articulacdo entre a universidade e a comunidade escolar ¢ legitimada
durante a realizacao das 400 horas de estagio preconizada desde a Resolu¢ao CNE/CP n. 1/2002
e na resolugdo vigente, como podemos analisar no trecho a seguir:

Os estagios (obrigatorio e ndo obrigatdrio) sdo citados “(...) como verdadeiro elo estabelecido entre a
Matematica Formal, académica, abordada na Educagdo Superior, e a Matematica Escolar, ferramenta de
trabalho de professores que a ensinam nas escolas de Educagio Basica” [Sintese do GD da DR/AC, 2023].
As discussdes no ambito desta diretoria registram questdes sobre o estagio e incluem, de forma

circunstancial, o papel do formador na fungio de professor supervisor (GD2, 2023).

A afirmacdo de que os estagios funcionam como um elo entre a Matematica Formal e a
Matematica Escolar reflete uma estrutura de poder que hierarquiza diferentes formas de
conhecimento. Na perspectiva foucaultiana, o que temos ¢ um saber moldado por relagdes de
poder, em que a Matematica Formal, frequentemente associada a academia, ¢ legitimada como
superior em relagdo a Matemadtica Escolar, considerada uma ferramenta de trabalho. Para
Pimenta e Lima (2017), o que se observa ¢ uma falta de articulagdo entre universidade e escola,
gerando equivocos na formacao docente e aumentando essa dualidade. O estagio, ao ser visto
como um elo entre diferentes saberes, também pode ser interpretado como um mecanismo de
normatizacdo. Ele institui uma forma de controle sobre a formagdo, em que praticas sdo
moldadas por diretrizes que, muitas vezes, ndo consideram as realidades diversas das escolas.
Foucault (2019) nos leva a questionar como essa normatizacdo pode limitar a autonomia dos
futuros professores e a diversidade das praticas.

Na anélise transversal dos dados apresentados nos relatorios dos GD, além dos estagios,
os GD colocam em tela os programas de inicia¢gdo a docéncia, a exemplo do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) e do Programa Residéncia Pedagogica
(PRP), instituidos pela Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes),
que emergem dentro de um quadro regulatdrio caracterizado por incertezas e fragmentagdes.
Segundo Santana ¢ Barbosa (2020), o PRP, operado por instituicdes de Ensino Superior, busca
desenvolver atividades de ambientacdo, imersdo e regéncia, coexistindo com programas como
0 Pibid e o estagio supervisionado nos cursos de licenciatura. Contudo, essa integracao revela
uma relacdo de poder que sobrecarrega as escolas publicas. Segundo Pimenta e Lima (2017),
essas instituicbes ndo apenas devem cumprir suas obrigacdes educativas, mas também se
submeter a uma série de demandas externas, incluindo avaliagdes institucionais e externas
impostas pelo governo.

Essas praticas estdo imersas em uma rede de controle e vigilancia que molda tanto a
formacéo dos professores quanto as condi¢cdes nas quais as escolas operam, em consonancia
com os estudos de Foucault (2019). Ao instituir programas como o Pibid e o PRP, ndo apenas
se legitima uma nova forma de disciplinamento na formacdo, mas também se reforca as
hierarquias existentes e as expectativas normativas sobre o que significa ser um educador no
contexto atual.

4.2 Conhecimento, poder e constituicdo da identidade

De acordo com Foucault (2004), o conhecimento e o poder sdo indissocidveis dentro de
qualquer coletividade. O autor argumenta que o conhecimento ndo ¢ uma entidade neutra ou
objetiva, mas sim uma construcao social e historica profundamente imbricada nas relacdes de
poder de uma sociedade. Um exemplo dessa dindmica pode ser encontrado na maneira como o
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conhecimento matematico ¢ utilizado como um exercicio de poder, como podemos observar no
trecho a seguir:

Os conhecimentos que o futuro pedagogo deve apropriar-se e que lhe possibilitem ensinar matematica na
educagdo infantil e nos anos iniciais foram retomados nas discussdes. Nesse sentido, destacou-se a
necessidade de ofertar ao estudante de Pedagogia propostas que permitam-lhe vivenciar o ensino de
matematica. H4 uma percepcdo de que parte consideravel dos estudantes do curso de Pedagogia ndo
demonstram interesse pelo ensino de matematica, o que pode ter relagdo com a sua formagao na Educagéo
Bésica, quando ndo teve possibilidade de aproximagdo/experiéncias positivas com esta disciplina. Isto
implica na atuagdo do professor da area de Educagdo Matematica do curso em tentar reverter tal situago
(GD 4, 2023).

O trecho aborda o conhecimento que os futuros pedagogos devem adquirir para ensinar
Matematica e a necessidade de vivenciar o ensino dessa disciplina. Esse discurso reflete uma
pratica discursiva que valoriza a experiéncia e a apropriacdo do conhecimento como
fundamentais para a formacao. A percepgao de que os estudantes de Pedagogia ndo demonstram
interesse por Matematica e a tentativa de reverter essa situacao ¢ um discurso que relaciona
interesse e motivagdo com a formagdo recebida. Gatti et al. (2019), ao tomarem como objeto
os cursos de Pedagogia, discutem os desafios enfrentados na formagao de professores no Brasil
e denunciam as limita¢des para discussdes tedrico-epistemologicas das areas de conhecimento.
Segundo os autores, o que temos sao PPC abrangentes demais, que, portanto, falham em
assegurar a formacao desejada para o professor da Educagdo Basica. No entanto, essa situagao
nao ¢ estatica; ela ¢ permeada por dinamicas de poder e por praticas discursivas que podem,
por vezes, permitir algumas adequacdes curriculares.

Esses avangos, embora aparentem indicar melhorias, estao sempre inseridos e limitados
pelos discursos e pelas relagdes de poder que estruturam e regulam o campo da formacao. Isso
ocorre também nos cursos de LEdoC, LEEQ e LII, o GD 5 destaca que “por meio da tradi¢ao
oral, historias, modos de vida e saberes tém sido transmitidos de gerag¢do em geragdo, como
forma de resisténcia ao apagamento, invisibiliza¢do social, politica e cultural e outras
violéncias sofridas pelas populacoes quilombolas e indigenas”. Ora, as tradi¢cdes orais e 0s
saberes das populagdes quilombolas e indigenas representam formas de conhecimento que
desafiam as narrativas dominantes que tentam silenciar ou apagar essas culturas. Inspirados em
Foucault (2018), afirmamos que esse apagamento ¢ uma pratica de poder que busca manter
certas narrativas e identidades a margem da sociedade. A resisténcia por meio da tradi¢do oral
€ uma resposta a essa dinamica, enfatizando que esses saberes nao podem ser completamente
eliminados, mesmo diante da violéncia cultural.

Segundo Fernandes et al. (2023), a identidade do campo emerge como um elemento
central que articula os conceitos de territorio, terra, cultura e escola, todos interligados nas lutas
coletivas por direitos. Para os autores, essa identidade ndo apenas reconhece e valoriza as
relacBes de pertencimento com o territério e os modos de producdo agroecoldgicos, mas
também reflete a dindmica de poder que permeia os modos de vida no campo. Eles ainda
destacam que as interagcOes entre 0s sujeitos e suas praticas laborais, 0 respeito a natureza e suas
consequéncias na organizacdo curricular e no trabalho pedagogico nas escolas revelam como
essas relacOes sdo moldadas por discursos e praticas de resisténcia.

Os conceitos de saber e conhecimento, embora distintos, estdo entrelacados e sdo
moldados por for¢cas como poder, autoridade e historicidade. Essa perspectiva ¢ corroborada
por diversos pesquisadores que destacam que o trabalho com e entre os(as) professores(as)
revela uma matematica especifica moldada pela a¢ao docente, a exemplo da pesquisa realizada
por Santana et al. (2024). Encontramos indicios desse ponto no trecho a seguir:
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No GD da DR/TO foram feitos varios encaminhamentos, mas, ao final do texto, foram apresentadas
sinteses, as quais tomamos como referéncia para este texto. Para os participantes, os cursos de LM “(...)
precisam tomar como referéncia as atividades da docéncia na educacdo basica que os professores de
matematica desenvolvem ao invés de tomar como referéncia a matematica académica. Os saberes
docentes e os conhecimentos profissionais podem ser orientadores para as reformulagdes curriculares”.
Ao defenderem que o curso de LM tenha uma identidade propria, sinalizam que a necessidade de “(...)
assumir o compromisso € ter uma organizagdo curricular que foque no trabalho do professor de
Matematica da Educagdo Basica, seja nos contetidos, nas praticas e nas situagdes reais que sao vivenciadas
nas escolas”. Para isso, é necessario buscar um regime de colaboragdo entre Universidade e Escolas da
Educagdo Basica, no sentido de construir uma politica de formagdo continuada para os profissionais da
Educagdo Basica (GD 1, 2023).

A sugestao de que os cursos de Licenciatura em Matematica devem tomar como
referéncia as atividades da docéncia na Educacdo Basica revela uma luta pelo reconhecimento
de saberes que tradicionalmente foram negados, rejeitados ou evitados nos espacos de
formacao. Foucault (2014) nos lembra de que o conhecimento é sempre situado em um contexto
de poder. Ao priorizar os saberes docentes € as praticas, os participantes reivindicam um espago
para vozes que refletem a realidade da Educagdo Bésica, desafiando a hegemonia da
Matematica académica. Ao focar no trabalho do professor da Educacao Basica e nas situagdes
que ele vivencia, busca-se uma formagdo que ndo apenas prepara tecnicamente, mas também
constréi uma identidade critica e contextualizada para os futuros educadores.

No decorrer da andlise, observamos que o debate a respeito da organizag¢do curricular
colocou em relevo a IP dos(as) futuros(as) professores(as) de Matematica, nos termos postos
por Cyrino (2016). Além disso, A seguir, apresentamos outro destaque:

Além disso, nem todos os cursos demonstram uma identidade definida, levando a uma organizag@o
curricular ampla e pouco direcionada a formag@o de professor que atuard na educagdo infantil e anos
iniciais do ensino fundamental. Ha de se considerar, também, a influéncia das politicas publicas ¢
legislagdes (GD 4, 2023).

A referéncia a organizacao curricular ampla e pouco direcionada sugere que ha um
controle sobre o que ¢ ensinado e como. A falta de foco na formagao especifica para a Educagao
Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental pode ser vista como uma forma de
disciplinamento que ignora as necessidades especificas desse contexto educativo. Para Foucault
(2004), a logica de normatizacdo imposta pode limitar a autonomia dos educadores ¢ a
relevancia da formacdo. Entretanto, o GD 1 sinaliza como proposi¢do que “os espagos de
formacao inicial precisam estar imbricados as especificidades da IP de (futuros) professores de
matematica que atuam (atuardo) na Educacdo Bésica, na formagdo docente e na pesquisa em
Educacao Matematica”. Isso sugere uma necessidade de articulagdo entre teoria e pratica,
universidade e escola, ensino, pesquisa e extensdo, como posto em Santana ef al. (2022).

Em uma perspectiva foucaultiana, poderiamos afirmar que essa imbricacao poderia ser
vista como uma resisténcia contra modelos de formacdo descontextualizados e normativos,
promovendo uma educacao mais relevante e conectada as realidades da Educacao Basica. Nessa
perspectiva, a partir dos estudos de De Paula e Cyrino (2020a), compartilhamos a
complexidade, a dinamicidade, a temporalidade e a experiencialidade como aspectos que
devem ser considerados nas investigagdes a respeito dessa tematica. Isso significa que a
educagao nao € um processo linear e fixo, mas sim um campo em constante transformacao.

Nessa dire¢do, passamos a analisar o trecho a seguir dialogando com os estudos de
Foucault (2018):
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Mesmo com os esforcos de configuracdo de uma proposta curricular que atenda a demanda por um
profissional qualificado, ou seja, uma formagéo inicial que contribua significativamente para a produgao
de saberes basicos, essenciais, que formem um docente mais confiante ao iniciar sua pratica docente. Foi
considerado que ainda falta nos atentar que o curso deve preparar professores de matematica para a
Educagao Basica. Querer dar conta de preparar para a carreira de pesquisadores da area especifica e para
a docéncia na EB néo funciona. E preciso definirmos principios, objetivos e metas claras que norteardo
um curriculo que atenda as demandas sociais, educacionais e tecnoldgicas, construido a varias maos
(Regional TO apud GD 3).

Ao enfatizar a confianga do docente, sugere-se que a formacdo ndo deve apenas
transmitir conhecimento, mas também empoderar os futuros professores, moldando uma
identidade profissional que seja critica e reflexiva. Foucault (2018) argumenta que a identidade
¢ formada por praticas sociais e discursos. Nos termos postos pelo autor, a critica de que a
formac¢do ndo pode preparar simultaneamente para a pesquisa € para a docéncia aponta para
uma dicotomia que revela controle e normatiza¢do. Dourado (2023), ao fazer referéncia aos
marcos regulatorios, coloca em pauta o modelo educacional que, muitas vezes, cria separagoes
artificiais entre diferentes fungdes, o que pode resultar em uma formagdo que ndo atende
adequadamente as demandas de nenhuma das areas. Isso revela uma necessidade de reavaliar
as estruturas de poder que definem os curriculos.

4.3 Os padrdes e as praticas na formacéo inicial e continuada

Para dar unidade a nosso artigo, nesta subsecdo, destacaremos como as dinamicas de
poder e saber se entrelagcam na construcdo das realidades e narrativas historicas em torno da
articulacdo entre formacéo inicial e continuada. Ao analisarmos as ultimas duas décadas,
observamos que essa proposta tem sido um tema central de debate e defesa por diversas
entidades, como a Anped e a Anfope. Tanto a formacéo inicial quanto a continuada visam a
preparar e desenvolver profissionais para 0 magistério na Educacdo Béasica em suas diferentes
etapas e modalidades (Brasil, 2015), justificando, assim, a necessidade dessa articulacéo.

Como dito anteriormente, essa interligacdo foi formalizada com a aprovacdo da
Resolugcdo CNE/CP n. 2/2015, que estabeleceu as DCN para a formacéo inicial e continuada
(Brasil, 2015). No entanto, essa proposta foi fragmentada pelas Resolu¢cbes CNE/CP n. 02/2019
e n. 01/2020, revelando uma desarticulacdo significativa. Essa ruptura é evidenciada no Parecer
CNE/CP n. 4/2024, que falha em apresentar diretrizes claras para a formacdo continuada dos
profissionais do magistério. Essa analise ressalta como as praticas discursivas e normativas
moldam as identidades e a atuacdo dos educadores, refletindo tensdes que permeiam o campo
educacional, como podemos observar no trecho a seguir:

A triade construgdo, consolidagdo e ampliag@o dos vinculos entre as institui¢des de Ensino Superior ¢ as
redes de ensino, posto que a formagdo inicial e a continuada devem compreendidas como parte do
processo de desenvolvimento profissional docente foram sinalizados em GD de diversas DR (entre elas
BA, MT, RS e SP). Essa intencionalidade articula-se com dois encaminhamentos propostos no GD da
DR/RR, a saber: (i) proporcionar solida formagdo a respeito das teorias da aprendizagem e (ii)
desenvolver “(...) propostas pedagogicas pensadas a partir de estudante real da LM e ndo de um estudante
idealizado”. Juntos, esses encaminhamentos demarcam a necessidade de superar a fragmentacdo entre a
formagdo especifica e a pedagogica, bem como a necessidade de observar as especificidades do publico-
alvo da LM, como ¢ o caso dos estudantes trabalhadores (GD 1, 2023).

A proposta de construgao, consolidacao e ampliagao dos vinculos entre instituigdes de
Ensino Superior e redes de ensino reflete uma dindmica de poder que busca legitimar novas
praticas formativas, como ja sinalizado em Santana et al. (2022). Ao enforcar “teorias da
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aprendizagem” e “propostas pedagdgicas” baseadas em “estudantes reais”, critica-se o discurso
tradicional, que, muitas vezes, idealiza o aluno, ignorando suas especificidades e contextos.
Tomaremos essa ideia para argumentar que, ha décadas, a literatura evidencia um duelo entre
os papéis da teoria e da pratica na formacao de professores (Pimenta, 2012; Veiga-Neto, 2015).
Veiga-Neto (2015) afirma que, apesar das diferentes vertentes epistemologicas que colocam em
xeque os termos teoria € pratica, todas elas sao undnimes em afirmar que uma depende da
outra. Além disso, o discurso proferido sinaliza que a formagdo continuada e a adaptagdo das
estratégias pedagogicas sao vistas como essenciais para que os professores se posicionem como
agentes de mudanga, desafiando a visdo passiva do educador. Para Foucault (2018), as praticas
moldam as subjetividades dos individuos, o que também ¢ evidenciado no trecho a seguir:

Pelo breve exposto, sugerimos, neste forum, ampliar a discussdo sobre o Pibid e 0 PRP como espagos que
favorecem a integracéo da formacéo inicial e continuada, assim como preconiza a CNE/CP n° 02/2015 e
defende o coletivo de educadores/as e matematicos/as. No que tange as questdes relacionadas aos papéis
do Pibid, do PRP e do estagio, 0 grupo entende que é necessaria a formacdo de um grupo de trabalho,
vinculado a SBEM, para tratar dos objetivos especificos de cada um dos programas, com vistas a hdo
confundi-los com aqueles definidos e regulamentados para o estagio curricular e colaborar para a
constituicdo desses programas como politica de estado, incluindo a Residéncia Docente, que deve ser
implementada em breve (GD 3, 2023).

O trecho em andlise revela como a discussdo em torno do Pibid e do PRP se insere em
um contexto de luta por poder e saber na formacao de professores. A busca por uma maior
clareza e articulagdo entre os programas reflete uma tentativa de normatizar praticas, ja
problematizadas na literatura, a exemplo dos estudos de Santana e Barbosa (2020) e Cardoso et
al. (2023). A mencao a constituigdo desses programas como politica de estado indica um
movimento em direcdo a institucionaliza¢do de praticas formativas. Essa perspectiva legitima
a forma de operagdo de um dispositivo, visto que opera por mecanismo de sujeicdo e de
resisténcia, portanto, por conflitos, nos termos postos por Foucault (2018). Além disso, a
proposi¢ao sinalizada pode nos ajudar a compreender as relagdes entre politicas, praticas
formativas e IP no campo da Educacdo. A ideia de incluir a Residéncia Docente como parte
dessa politica reflete um esfor¢o para integrar diferentes dimensdes da formacdo docente e
fortalecer a estrutura institucional ao redor dela. Essa tematica também foi pauta no GD 4:

Considera-se que os dois Programas, Pibid e Residéncia Pedagogica, contribuem no processo de formagao
inicial de professores e promovem a articulagdo entre formacao inicial e continuada. Tanto nas concepgdes
presentes nos documentos como no processo de implementagdo muitas sdo as contradigdes apontadas,
questionamentos presentes e indicativos da necessidade de avancar nas propostas € no numero de
estudantes contemplados. O desenvolvimento de subprojetos que priorizem a formagédo matematica nos
cursos de Pedagogia tem sido reiteradamente pautado nos foruns e eventos (GD 4, 2023).

Esses programas sao vistos ndo apenas como iniciativas de formagao, mas como espacgos
de poder que moldam o saber docente. As contradi¢des e os questionamentos mencionados
indicam a tensao entre as normas estabelecidas e as praticas, revelando como o poder se exerce
na defini¢cdo do que ¢ considerado uma formagao adequada. Segundo Santana e Barbosa (2020)
e Cardoso et al. (2023), esses programas operam com normas de padronizacao de condutas, que
determinam tanto a formagdo como a atuagdo, ao passo que as entidades e sujeitos resistem e
desafiam a proposta imposta para a formacgao de professores, moldando novas praticas. Nessa
perspectiva, € em consonancia com os principios foucaultianos, transformacdes tém sido
pautadas nos grupos regionais, como podemos observar a seguir:
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No sentido de propor novos olhares para a formacdo de professores, a DR-Rio Grande do Sul e DR-
Rondoénia utilizaram as expressdes Descolonizar/Descolonizagdo do Curriculo, o que “implica abordar as
matematicas dos grupos culturalmente diversos, promover uma autocritica em relagdo as injusticas
sociais, combater a invisibilizacdo das mulheres e de grupos étnicos minoritarios no processo de registro
da histéria do desenvolvimento do conhecimento matematico” (SBEM Regional Ronddnia, 2023, p. 6).
Por se tratar de uma situa¢do que ndo remete a necessidade de substitui¢do de autoridades politicas que
controlam o territorio ou nagéo, consideramos a expressdo descolonizar no sentido de decolonizar, isto €,
como acao de combate ao racismo, desigualdades e violéncias geradas pelo processo de colonizacdo (GD
5, 2023).

A utilizagdo das expressoes “Descolonizar/Descolonizagdo do Curriculo” indica uma
mudanga significativa nas praticas discursivas em Educag¢@o. Foucault (2014) argumenta que
os discursos nao apenas refletem, mas também moldam a realidade. Ao promover a
descolonizagdo, as DR (Diretorias Regionais) de Rio Grande do Sul e Ronddnia desafiam os
discursos hegemodnicos que marginalizam as contribui¢cdes de grupos culturalmente diversos,
evidenciando uma luta por reconhecimento e visibilidade. Nao se trata apenas de uma mudancga
nas autoridades politicas, mas também de uma reestruturacio das relagdes sociais e
educacionais. Para isso, € necessario considerar como elementos caracterizadores o territorio,
a terra, a cultura e a escola, os quais estdo relacionados e imbricados pela no¢do de identidade,
como posto por Fernandes, Magnus e Roseira (2023). Na mesma dire¢do, o GD 2 faz referéncia
a diretoria regional da SBEM/Rondénia (RO), que, em seu férum regional, destaca as
dimensGes humana e a social da formacéo, enfatizando a valorizacdo da diversidade cultural.

Descolonizar o curriculo nos cursos de formacéo de professores(as) que ensinam matemaética. Isso implica
abordar as matematicas dos grupos culturalmente diversos, promover uma autocritica em relagdo as
injusticas sociais, combater a invisibilizacdo das mulheres e de grupos étnicos minoritarios no processo
de registro da historia do desenvolvimento do conhecimento matematico (Sintese do GD da DR/RO, 2023
citado por GD 2, 2023).

A ideia de descolonizar o curriculo implica uma resisténcia ativa contra as normas
estabelecidas que perpetuam um conhecimento hegemdnico. Essa pratica busca reverter o poder
discursivo que marginaliza as contribui¢des de grupos culturalmente diversos, permitindo que
suas experiéncias ¢ saberes sejam reconhecidos e validados dentro da Educagao Matematica.
Como posto por Apis (2011), poderiamos falar em (re)existéncia como um movimento de
criagdo, de transformacao dos espagos formativos.

5 Algumas consideracdes

Neste artigo, analisamos como as politicas nacionais de formacdo de professores que
ensinam Matematica sdo moldadas por relagcdes de poder e discursos especificos, a partir das
discussdes pautadas durante o VIII FPMat. Os resultados comunicam que os discursos
configuram normas, padrdes e préaticas na formacédo de professores que refletem ideologias e,
ao mesmo tempo, promovem uma Vvisdo especifica da Matemaética. A trama discursiva faz com
que saberes e verdades sejam instituidos e definam o que é “adequado” no ensino de
Matematica, tomando como referéncia a dimensido normativa. Além disso, refletem e refor¢cam
relagdes de poder e saber no campo da Educacéo. 1sso se manifesta, por exemplo, no Parecer
CNE/CP n. 4/2024, que privilegia 0 Micleo Il - Aprendizagem e Aprofundamento dos
Conteudos Especificos das dreas de atuagdo profissional, com 1600 horas, tempo igual ao da
Resolugao CNE/CP n. 2/2019 e com 200 horas a mais do que o Texto de Referéncia, em
detrimento do Nicleo I - Estudos de Formag¢do Geral (EFG), com a carga horaria similar
exposta na Resolugdo CNE/CP n. 2/2019, de 880 horas.
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Ao realizarmos a analise transversal, identificamos diferentes discursos, como
sinalizado a seguir:

a) Discurso de atualizagdo e consenso: reflete um movimento de reestruturacdo do
desenho proposto para a formagéo de professores que ensinam Matematica que nédo se
limita a uma mera atualizagdo, mas se insere em um discurso que prioriza saberes que
emergem da pratica. Assim, busca-se ndo apenas revisitar o curriculo da Educagéo
Basica, mas também reconfigurd-lo como um espaco de valorizagdo das dimensoes
culturais, éticas, sociais e politicas da Matematica. Tal abordagem reconhece a
importancia das pesquisas no campo da Educagdo Matematica, promovendo um
entendimento critico que desafia as normas estabelecidas e questiona as relagdes de
poder que moldam a formacéo, conforme sugerido pelos GD.

b) Discurso de Inclusdo e Diversidade: Ha uma énfase na importancia de valorizar a
historia, a cultura e as tradigdes dos grupos especificos, como comunidades do campo,
quilombolas e indigenas. Isso reflete um discurso que busca incluir perspectivas
historicamente marginalizadas na formacéo, evidenciando a luta por reconhecimento e
representacéo.

c) Discurso de constituicdo de uma identidade: reflete a necessidade de observar os
elementos constitutivos em torno da construgédo da IP. A falta de identidade pode indicar
uma crise na definicdo do que significa ser um professor que ensinam Matematica,
refletindo uma incerteza sobre que matematica ensinar.

d) Discurso sobre a autonomia e Construgdo Coletiva do Curriculo: demanda-se a
elaboracdo de um curriculo que contemple as licenciaturas que formam professores que
ensinam Matematica, reconhecendo a importancia de diferentes vozes e experiéncias.
Isso pode ser visto como uma forma de resisténcia a imposicao de normas centralizadas,
promovendo um espaco de dialogo e negociacao sobre o que deve ser ensinado.

e) Discurso de representatividade: os registros indicam que precisamos nos posicionar em
espacos institucionais e politicos relacionados a discussdo/construcao/implementacéo de
politicas publicas com propostas coletivamente elaboradas, voltadas a formacédo de
professores de Matematica.

Essa andlise foucaultiana permite compreender como os discursos e as praticas moldam
e regulam as relagdes de poder e as politicas de formagdo. Diante disso, como contribuicéo,
devemos fomentar acdes articuladas que centralizem: (i) as necessidades da Educacédo Basica;
(i) as demandas dos professores atuantes nesse contexto e daqueles que atuam nas licenciaturas
de Matematica; (iii) as perspectivas pessoais e profissionais dos futuros professores, com vias
a reconhecer a relevancia e o protagonismo de todas as pessoas envolvidas nesses processos
(complexos e dindmicos), como posto pelo GD 1.

Como implicacao, propomos que, ao realizar adequagdes e reformulagdes nos Projetos
Pedagogicos dos Cursos (PPC), os responsaveis empreendam uma reflexdo critica acerca da
centralidade dos elementos problematizadores discutidos. Alinhando-nos a Santana et al.
(2022), defendemos a criacdo de designs formativos insubordinados, capazes de integrar as
acoes e saberes essenciais para a formagao de futuros professores de Matematica. Esse processo
reflexivo deve considerar os principios de democracia, justica social, ética e solidariedade,
cruciais para desafiar as normas e estruturas estabelecidas. Tal postura nos permite ressaltar as
potencialidades da Resolugdo CNE/CP n. 02/2015, ofuscadas por Resolugdes como a CNE/CP
n. 02/2019 e a n. 1/2020, além do Parecer CNE/CP n. 4/2024. Essa analise critica revela as
dindmicas de poder que moldam a formagdo docente, abrindo espago para novas praticas e
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Essa abordagem abre um espaco para novas investigacdes que analisem politicas
nacionais de formacdo de professores que ensinam Matematica. Tal investigacdo revela as
dindmicas de poder em jogo que envolve as politicas nacionais de formacao, permitindo uma
critica das estruturas que moldam o curriculo e a pratica. Por fim, é importante considerar que
essas relacdes de poder ndo sdo unidimensionais. Para Foucault (2020), a possibilidade de
resisténcia ¢ da ordem da estratégia e da luta. Existem sempre possibilidades de resisténcia por
parte de sujeitos e entidades, que podem reinterpretar e desafiar as normas impostas, buscando
formas de inovar e contextualizar o ensino da Matematica de maneira mais inclusiva e critica.

saberes que se opdem a um curriculo normativo e padronizado.
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