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Resumo: O artigo aborda a utilizacdo das unidades de medidas, por professoras e ex-alunos,
em comunidades rurais de Gramado, Rio Grande do Sul, no inicio da segunda metade do século
XX. Trata-se de um estudo qualitativo que se ampara na histéria oral. Além de visitas e
conversas informais, foram aplicados dois instrumentos de pesquisa, respondidos por quatro
professoras e dois ex-alunos de escolas rurais. As professoras trabalhavam as unidades de
medidas em situacGes praticas de aula, utilizando a horta da escola para medir os canteiros, a
altura dos alunos e a distancia da escola até a casa de cada um. Os ex-alunos apontaram o
contato com as principais unidades de medidas na escola, mas a aplicacdo acontecia em casa,
em sua lida diaria. Constatou-se, assim, a importancia de trabalhar as medidas, seja em sala de
aula ou por meio do contexto familiar, de modo pratico e utilitario para a vida dos alunos.

Palavras-chave: Matematica. Unidades de Medidas. Escolas Rurais. Historia Oral.

Measurement units and their applicability in rural communities of
Gramado, Rio Grande do Sul, at the beginning of the second half of the 20t
century

Abstract: This paper discusses the use of units of measurement by teachers and former students
in rural communities in Gramado, Rio Grande do Sul, in the early second half of the 20th
century. This is a qualitative study that is based on oral history. In addition to visits and informal
conversations, two research instruments were applied, which were answered by four teachers
and two former students from rural schools. The teachers worked with units of measurement in
practical classroom situations, using the school garden to measure the flowerbeds, the height of
the students and the distance from the school to each one's home. The former students reported
that they had contact with the main units of measurement at school, but that these units were
applied at home, in their daily work. Thus, the importance of working with measurements,
whether in the classroom or through family context, in a practical and useful way for the
students' lives is evident.
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RIPED

Unidades de medida y su aplicabilidad en comunidades rurales de
Gramado, Rio Grande do Sul, a principios de la segunda mitad del siglo XX

Resumen: El articulo aborda el uso de unidades de medida, por parte de profesores y ex
alumnos, en comunidades rurales de Gramado, Rio Grande do Sul, a principios de la segunda
mitad del siglo XX. Este es un estudio cualitativo que se basa en la historia oral. Ademaés de
visitas y conversaciones informales, se aplicaron dos instrumentos de investigacion,
respondidos por cuatro docentes y dos ex alumnos de escuelas rurales. Los profesores trabajaron
con unidades de medida en situaciones practicas en el aula, utilizando el jardin del colegio para
medir las camas, la altura de los alumnos y la distancia del colegio a la casa de cada persona.
Los ex alumnos sefialaron contacto con las principales unidades de medida en la escuela, pero
la aplicacion se dio en casa, en su trabajo diario. Es importante trabajar medidas, ya sea en el
aula o a traves del contexto familiar, de forma practica y Gtil para la vida de los estudiantes.

Palabras clave: Matematicas. Unidades de Medida. Escuelas Rurales. Historia Oral.

1 Introducao

Este artigo traz resultados de um trabalho de concluséo do curso de Matemaética das
Faculdades Integradas de Taquara (FACCAT), do Rio Grande do Sul (RS). A Matematica
ensinada nas escolas rurais do municipio gaucho de Gramado, no inicio da segunda metade do
século XX e, de modo particular, a aplicabilidade das unidades de medidas, de acordo com
professoras e ex-alunos do periodo investigado, constituem parte desse resgate historico, que
tem a histdria oral como aporte tedrico-metodoldgico.

A motivagdo para investigar essa temética surgiu, inicialmente, devido a utilizacéo de
algumas das unidades de medidas por familiares de uma das autoras, proprietarios rurais no
interior de Gramado, RS. Na graduacéo, 0 assunto voltou a agucar sua curiosidade e interesse;
assim, em 2021, cursando o componente curricular Geometria I, do curso de Matematica da
IES, o estudo comegou a se concretizar, com 0 apoio e a orientacdo do professor de Geometria.
Na busca pelo estado da arte sobre 0 tema, destacam-se os trabalhos de Kuhn e Bayer (2016) e
Kuhn e Britto (2023a, 2023b).

Em relacdo ao periodo de investigacdo, optou-se pelo inicio da segunda metade do
século XX, momento em que o municipio de Gramado se emancipou politicamente, também
época em que o avb de uma das autoras trabalhava ativamente em uma comunidade rural desse
municipio.

Nesse contexto, o objetivo geral da pesquisa foi investigar quais unidades de medidas
eram trabalhadas nas escolas rurais do municipio de Gramado, bem como sua aplicabilidade na
rotina diaria dos agricultores, na segunda metade do século XX. Para tanto, foram elencados os
seguintes objetivos especificos: buscar, por meio de indicacdes de colegas de trabalho e
familiares, professoras que trabalhavam em escolas rurais no periodo de investigacao;
identificar quais unidades de medidas eram ensinadas pelas professoras em suas aulas, assim
COMO 0S recursos e as estratégias empregados no ensino dessas unidades; identificar moradores
que estudaram nessas escolas, para questiona-los sobre as unidades de medidas que eram
trabalhadas nas aulas, identificando como essas unidades contribuiram em suas atividades
diarias.

Apos esta introducdo, o texto apresenta, brevemente, a histéria do municipio de
Gramado, e mobiliza autores que discorrem sobre a historia oral, as unidades de medidas e a
regulamentacdo do sistema métrico no Brasil, segundo a legislagéo brasileira e as medidas do
sistema internacional (S1). Também sdo apresentados o percurso metodologico da investigacdo
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e 0s seus resultados, contexto em que se investiga, com professoras e ex-alunos, quais unidades
de medidas eram utilizadas em comunidades rurais do municipio gaicho de Gramado, na
segunda metade do século XX; por fim, delineiam-se as consideracdes finais deste estudo.

2 A histéria do municipio gaucho de Gramado

Antes de relatar o processo de emancipacgdo politica do municipio de Gramado, RS, é
necessario tecer consideracdes acerca de como se deu o processo de imigracdes no Brasil, mais
especificamente no estado galcho. De acordo com Kopper (2018), acontecia, na Europa, por
volta de 1815, apds as guerras napolednicas, uma catastrofe econdmica e social. Por isso, as
familias decidiram migrar para outros paises, como forma de melhorar suas situagoes.

Ainda conforme Kopper (2018), Henrique Pedro Bier era descendente direto de uma
familia vinda da Alemanha. O jovem Bier ndo ficou satisfeito com o trabalho na lavoura, o que
o levou, junto com seu irmdo, Luis Bier, a buscar uma melhor qualidade de vida como
comerciante. Na época, para o colono, era suficiente ter um pedaco de terra para cultivar
alimentos para sua sobrevivéncia. Contudo, sendo comerciante, seu patriménio poderia
aumentar.

No dia 11 de agosto de 1847, Henrique Bier se casou com a jovem baronesa Joaquina
Rita Von Schlalrendorff, filha do bardo Frederico Guilherme Von Schlalrendorff e da
baronesa Anna Frederica VVon Vrede. O casal foi residir no casardo que ficava junto
as docas do Rio dos Sinos, em Sdo Leopoldo, ponto favoravel para as atividades
comerciais (Kopper, 2018, p. 20).

Kopper (2018) acrescenta que foi por estimulo da baronesa, em 1874, que 0s irmaos
Bier adquiriram terras na regido serrana do RS. Além disso, em 1897, por vontade da baronesa,
javilva, ocorreu a divisao dessas terras entre os herdeiros, os irméos Bier. O local mais baixo,
hoje conhecido como Moreiral, ficou para os herdeiros de Luis Bier; o local mais alto e plano,
por sua vez, ficou para os herdeiros de Henrique Bier:

Em 1913, um acontecimento mudaria 0s rumos e o futuro da Serra, um territério que
ainda pertencia & Taquara, RS. Naquele ano, foi transferida a sede do 5° Distrito de
Taquara, gque se localizava na Linha Nova, uma coldnia, para um lugar que ficaria
mais proximo da linha férrea, que estava sendo construida. O trem finalmente subiria
as montanhas. O lugar da nova sede ja era conhecido pelos tropeiros que desciam e
subiam a Serra e paravam para dar sal ao gado num belo lugar conhecido como
campestre, “gramado”, onde eles também pernoitavam (Kopper, 2018, p. 35).

Desse local, surgiu, mais tarde, a denominagéo do municipio de Gramado. Essas terras
pertenciam a familia Bier, mais precisamente aos descendentes de Henrique Bier. Conforme
Kopper (2018), foi vontade da baronesa, antes de falecer, que seu filho Frederico Guilherme
Bier, conhecido como F. G. Bier, tivesse a responsabilidade sobre as terras pertencentes a
familia, dando atencdo especial as terras localizadas na Serra.

De acordo com Kopper (2018), no inicio da década de 1920, F. G. Bier comecgou a dar
maior atencdo as terras da Serra, devido a chegada do trem na regido, que deu seu primeiro
apito na Vila Gramado em 1921. Antes de falecer, F. G. Bier designou a Carlos Langler Filho
a elaboragéo da planta da Vila Planalto. Mais tarde, tal projeto passou a ser conhecido como
Vila Planalto Gramado. O Sr. Langler Filho era diretor do banco Pffeifer, que concedeu

1 Hoje, Moreira é um bairro localizado entre as cidades de Trés Coroas e Gramado, no RS.
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Além disso, consoante Kopper (2018), em 1937, havia a necessidade de um supervisor
para esse local, momento em que o nome de Leopoldo Rosenfeldt foi mencionado. De fato, ele
assumiu a funcdo de administrador da Vila Planalto Gramado. Em 1953, houve a tentativa de
emancipacao politica do municipio, que veio a ocorrer apenas um ano depois.

empréstimos, com a finalidade de que o projeto da Vila Planalto saisse do papel.

Emancipou-se, assim, em 15 de dezembro de 1954, pela Lei 2.522, depois de alguns
anos de campanhas emancipacionistas, iniciando uma vida independente e prospera. Seus
prefeitos foram: Walter Bertolucci, Arno Michaelsen, José Francisco Perini, Horst Ernest VVolk
(interventor federal), Waldemar Frederico Weber, Nelson Dinnebier, Pedro Henrique
Bertolucci, Jorge Bertolucci e Nestor Tissot (Camara Municipal de Gramado, 2024).

Em 2024, Gramado completou 70 anos de emancipagéo politica. Segundo os dados do
IBGE (2023), sua populacdo € de 44.643 pessoas, e sua area abrange 239.341 quildmetros
quadrados. Atualmente, 0 municipio se constitui como um dos principais polos turisticos do
pais, sendo que, aproximadamente, 90% de sua economia € voltada ao turismo. Contudo, além
do turismo, em sua zona rural, a agricultura representa aproximadamente 1% da economia, com
producdo de milho, feijdo, frutas, hortalicas, producdo de leite, plantacdo de pinus, eucalipto,
acécias e flores, entre outros produtos.

3 A historia oral

A historia oral, como referencial metodolégico dentro da abordagem qualitativa de
pesquisa, foi relevante para a realizacdo desta investigacdo. Para alcancar os objetivos, foi
preciso recorrer a ela, j& que foram realizadas entrevistas com professoras e ex-alunos, que
usaram a oralidade para contar como utilizavam as unidades de medidas em seu cotidiano e,
em outro momento, como essas unidades eram ensinadas, nesse caso, por meio do relato de
professoras que ministraram aulas em escolas rurais de Gramado. Segundo Thompson (1998,
p- 337), “[...] a historia oral devolve a historia as pessoas em suas proprias palavras. E ao lhe
dar um passado, ajuda-as também a caminhar para um futuro construido por elas mesmas”.

Para Britto (2016), o estudo da oralidade tem se constituido como um importante objeto
de pesquisa, pois permite dar atencdo a individuos muitas vezes esquecidos, tais como mulheres
(professoras) e idosos (agricultores), resgatando o seu cotidiano e a sua histéria por meio de
conversas e entrevistas gravadas, entre outros. Diante disso, recorreu-se a oralidade, na presente
pesquisa, como forma de obtencéo dos dados, busca por sua clareza e, por conseguinte, alcance
dos resultados.

Ainda segundo Britto (2016, p. 54), a historia oral “[...] € um instrumento de pesquisa,
que investiga a partir de entrevistas, aspectos importantes referentes a vida das pessoas [...]”.
Assim, a realizacdo de entrevistas estruturadas e gravadas é uma alternativa para identificar,
com os envolvidos, as diferentes unidades de medidas utilizadas pelas professoras e produtores
rurais no periodo investigado.

A historia oral, conforme Britto (2016), trabalha a subjetividade da experiéncia humana;
ademais, dentro da oralidade expressada pelos entrevistados, podem ser abrangidas varias
sensacgdes vivenciadas pelos individuos. Desse modo, a coleta de dados € realizada por fontes
vivas de informacdo: “a tradi¢do oral remete a questdes do passado que se manifesta pela
transmissdo de informagdes de uma geragdo a outra” (Britto, 2016, p. 56). Assim, a historia oral
torna-se importante para a transmissdo de conhecimentos, o que se alinha aos objetivos desta
pesquisa. A amostra pode revelar experiéncias vivenciadas pelos pesquisados, com vistas a
solucionar o problema de pesquisa.
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Luz (2022) relata que, ao longo da histdria, as diferentes comunidades criaram diversos
sistemas de unidades de medidas para avaliar e comparar diferentes grandezas. Essas unidades
desempenharam um papel crucial nas atividades cotidianas de cada época, a exemplo de
comeércio, construcdo, agricultura e navegacao, entre outras. No entanto, essas unidades variam
consideravelmente, em diferentes regides e civilizacGes.

4 Unidades de medidas e sua historia

N&o raramente, elas eram baseadas em objetos ou até mesmo partes do corpo humano.
Com o passar do tempo, foram sendo substituidas por sistemas de unidades mais padronizados.
Na atualidade, esses diferentes sistemas de medidas oferecem uma visdo de como as pessoas
quantificam e percebem o mundo ao seu redor.

Conforme aponta Luz (2022), era comum as civiliza¢Ges antigas adotarem unidades de
medidas baseadas em partes do corpo, como pés, palmos, passos, entre outras. Nota-se que
essas medidas ndo poderiam ser padronizadas, devido as variagdes de tamanho entre 0s seres
humanos. Para solucionar esse problema, recorreu-se a padronizacdo em diferentes povos
quanto as suas unidades de medidas. Essa padronizacao contribuiu para a realizacéo de negocios
e intercambios comerciais entre povos de diferentes regides.

Ainda segundo Luz (2022), nas civiliza¢bes antigas, também era habitual a utilizacdo
de objetos ou punhados de grdos regulares como padrdes de medida em determinadas
localidades. Esse processo era replicado para facilitar as medi¢Ges. Contudo, esse tipo de
padronizacdo, do mesmo modo, poderia variar facilmente entre regides ou paises, resultando
em diferentes sistemas de medidas. Portanto, as civilizagdes antigas desenvolveram diferentes
sistemas de medidas que, embora ndo pudessem ser padronizadas, em virtude das variacdes,
foram adaptadas por meio da padronizacéo, permitindo a realizacdo de negdcios e intercambios
comerciais.

No entanto, foi somente a partir do século XVI1I que os sistemas de medidas comegaram
a ser definidos internacionalmente, buscando uma maior uniformidade e precisdo. Essa
evolucdo para sistemas de medidas padronizados e cientificos foi um marco importante na
historia, pois possibilitou avancgos significativos nas areas da ciéncia, comércio e tecnologia,
assim como estabeleceu a base para os sistemas de unidades que utilizamos hoje.

Dentre os diferentes sistemas padronizados, o sistema métrico, surgido no final do
século XVIII como resultado dos esforgcos para padronizar as medidas e facilitar o comércio
internacional € um sistema de unidades de medidas amplamente utilizado em todo o mundo.
Surgiu De acordo com Trajano (1880), individuos altamente proficientes em Matematica foram
responsaveis pelo desenvolvimento do sistema métrico na Franca, que foi adotado,
posteriormente, no Brasil, por meio da Lei 1.157, de 25 de junho de 1862.

Trajano (1880) afirma que o governo francés estava descontente com o sistema de pesos
e medidas vigente, devido a facilidade para frauda-lo. Diante dessa insatisfacdo, uma
assembleia foi convocada, com o intuito de discutir uma reforma completa dos pesos e medidas.
Para essa assembleia, foram convidados governantes de varias nagdes, com o objetivo de criar
um sistema simples, fécil e universalmente adotado por todas as na¢@es. Foi na Academia de
Ciéncias de Paris que uma comissdo composta por matematicos franceses estabeleceu o novo
sistema métrico. A esse respeito, complementa Lobo (1874, p. 56) que “o metro ¢ a décima-
milionésima parte do quarto meridiano terrestre”.

O significado e a origem da palavra “metro”, segundo Trajano (1880), tém suas raizes
no grego, significando “medida”. O autor ainda explica que o sistema métrico recebe tal
denominagdo porque todas as suas dimensdes tém o metro como base, ou seja, 0 metro é a
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unidade fundamental de medida. Além disso, o sistema ¢ chamado de “decimal”, uma vez que
todas as suas medidas estdo sujeitas a divisdes decimais, ou seja, as unidades sdo multiplicadas
ou divididas por poténcias de 10 para obter as diferentes magnitudes. I1sso proporciona uma
abordagem uniforme e facilita as conversdes entre as diferentes unidades de medidas.

Lobo (1874, p. 55) também afirma que “[...] o sistema métrico decimal ¢ a unido de
pesos e medidas que, seguindo a lei decimal, t€m o metro como base”. Isso significa que todas
as unidades de medidas do sistema séo definidas em relacdo ao metro e organizadas de acordo
com multiplos ou submultiplos de 10. Essa abordagem decimal facilita a padronizacéo e a
converséo entre as diferentes unidades de medidas, tornando o sistema mais eficiente e
coerente. Para Trajano (1880), a maioria dos paises europeus adotou 0 novo sistema métrico
em razdo de suas vantagens em relacdo aos sistemas anteriores. Mesmo em paises que nao
adotaram 0 novo sistema, seu uso é permitido, de acordo com a legislacdo vigente.

Atualmente, o sistema métrico decimal é amplamente utilizado, sendo ensinado nas
escolas como parte fundamental do curriculo educacional. O objetivo é capacitar os alunos a
compreenderem e utilizarem as medidas de forma préatica em sua vida diaria. Ao aprender sobre
0 sistema meétrico decimal, os alunos adquirem habilidades para fazer medicdes precisas,
entender conceitos de comprimento, massa, volume e outras grandezas, realizando célculos e
conversdes de unidades de forma eficiente. Essas habilidades sdo importantes ndo apenas no
contexto escolar, mas também na vida cotidiana, em atividades como construgdes, medi¢do de
distancias, entre outras. Portanto, o ensino do sistema métrico decimal nas escolas busca
fornecer aos alunos as competéncias e as habilidades necessarias para compreender e aplicar as
medidas em seu dia a dia.

Com o passar dos anos, algumas unidades de medidas foram modificadas ou
substituidas, de acordo com as atualizacdes e padronizac6es ocorridas. Lobo (1874) destaca que
existem duas categorias de medidas no sistema meétrico decimal, sendo que as medidas
propriamente ditas sdo compostas pelo metro, decimetro, centimetro e milimetro, utilizados
para medicdes lineares ou de comprimento. Essas unidades estdo organizadas em poténcias de
10, o que permite uma transicdo suave entre elas.

Além dessas, ha as medidas itinerarias, que incluem o miriametro?, o quildmetro, o
hectdmetro e o decametro. Essas unidades sdo usadas para medir distancias maiores, como a
extensdo de uma estrada ou percurso. Ressalta-se que essas unidades séo baseadas no sistema
decimal, facilitando a converséo entre elas. Além disso, observa-se a diversidade de unidades
disponiveis no sistema métrico decimal, objetivando atender a diferentes necessidades de
medicdo, desde pequenas distancias até grandes trajetos itinerarios. O sistema métrico decimal,
segundo Lobo (1874), é uma conquista significativa na histéria das medidas, pois proporciona
um sistema padronizado, coerente e de fécil utilizacdo, tendo o metro como unidade
fundamental.

Ao ser ensinado nas escolas, o sistema métrico decimal capacita os alunos a
compreender e aplicar as medidas em sua vida diaria, fortalecendo suas habilidades numéricas
e proporcionando uma base solida para suas atividades cotidianas.

5 O sistema métrico brasileiro

A implantacédo do sistema métrico no Brasil, em conformidade com a legislagéo vigente,
representa um marco essencial na padronizacdo das medidas adotadas no pais. Nesse contexto,
é fundamental compreender como essa transicdo foi realizada e quais foram os impactos dessa

2 Medida de comprimento do sistema métrico decimal correspondente a 10 mil metros.
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mudanca para a sociedade brasileira, com destaque para 0s principais aspectos desse processo
historico, enfatizando o papel da legislacdo brasileira na implantacdo do sistema métrico e a
importancia dessa uniformizacao para diversos setores e para a integracdo do Brasil as normas
internacionais.

Calegari e Rodrigues (2018) afirmam que foi no século XIX, quando o Brasil era
governado pelo imperador Dom Pedro 11, que foi implantada a Lei n° 1.156, de 26 de junho de
1862, da qual se destaca o “Art. 1° O actual systema de pesos ¢ medidas sera substituido em
todo o Imperio pelo systema metrico francez, na parte concernente as medidas lineares, de
superficie, capacidade e peso [sic]” (Brasil, 1862, p. 1 apud Calegari & Rodrigues, 2018, p.
775).

Ainda consoante Calegari e Rodrigues (2018), essa mudanca foi determinante, pois o
novo sistema métrico substituiria o sistema antigo, devendo estar em pleno funcionamento
dentro de um periodo de dez anos. A legislacdo também garantia uma multa para infratores,
podendo, inclusive, resultar em prisdo. Portanto, visava garantir a consolidacdo do novo
sistema, além de prever o ensino desse contetido em escolas publicas e privadas.

Calegari e Rodrigues (2018) afirmam, igualmente, que as medidas utilizadas no periodo
colonial, tais como a vara, a canada e o almude, passaram a ser abandonadas, pois essas
unidades eram diversificadas conforme a regido. Desse modo, 0 novo sistema seria adotado
com o objetivo de resolver inimeras questdes relacionadas a tais equivaléncias.

6 Medidas do sistema internacional

Desenvolvido ao longo de décadas e fruto de esforcos conjuntos da comunidade
cientifica internacional, o Sistema Internacional (SI) foi criado com o objetivo de estabelecer
um sistema de unidades coerente e universalmente aceito. Sua origem e 0s principais eventos
gue levaram a sua criacdo, com destaque para a necessidade de uma padronizacdo global das
medidas e os beneficios trazidos por esse sistema para a ciéncia, tecnologia e a comunicacdo
entre diferentes paises, sdo abordados a seguir.

De acordo com Rozenberg (2006), no ano de 1875, aconteceu, em Paris, a Conferéncia
Diplomatica do Metro. Nessa ocasido, participaram representantes de 20 paises, incluindo o
Brasil. Em tal evento, deu-se a assinatura da Convencao Internacional de Pesos e Medidas.

No mesmo evento, também foram criados o Bureau Internacional de Pesos e Medidas e
a Comissdo Internacional de Pesos e Medidas (CIPM). Esses 6rgaos foram os responsaveis pela
organizacdo de futuras Conferéncias Internacionais de Pesos e Medidas, que aconteceriam a
cada seis anos. Rozenberg (2006) explica que o Bureau Internacional de Pesos e Medidas tem
como objetivo a unificagdo mundial das medidas; por esse motivo, foi necessario estabelecer
padrdes fundamentais para as principais medidas fisicas. Na época, a legislacdo brasileira ja
estava seguindo o Sistema Métrico Francés.

Em 1961, foi promulgada a Lei n° 4.048, que criou o Instituto Nacional de Pesos e
Medidas (INPM). No ano seguinte, pela Portaria de n® 27, de 29 de agosto de 1962, o Sistema
Meétrico Internacional foi adotado no Brasil, sendo ainda vigente no pais.

Por intermédio de um esfor¢o conjunto da comunidade cientifica internacional, o Sl foi
estabelecido para fornecer um sistema coerente e universalmente aceito. Sua utilizacdo
promove a unificacdo das unidades de medida em todo o mundo, trazendo inimeros beneficios,
incluindo a simplificagdo e a harmonizacdo das medidas, facilitando a comunicagdo e a
colaboracéo entre paises.
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Além disso, o SI desempenha um papel fundamental no avango cientifico, tecnoldgico
e industrial, fornecendo uma base solida e confiavel para as medicdes em diversas areas. A
padronizacédo global das unidades de medidas continua sendo essencial para garantir a precisao,
a consisténcia e a interoperabilidade, em um mundo cada vez mais conectado e globalizado.

7 A metodologia da investigacéo

O proposito da investigacao, tendo em vista o perfil dos participantes do estudo e a forma
como os dados foram coletados, demandou a realizacdo de uma pesquisa de carater qualitativo,
pois, de acordo com Demo (2019, p. 152), “[...] existe o interesse em colher o lado subjetivo
dos fendbmenos, buscando depoimentos que se transformem em dados relevantes, também
oriundos de pessoas simples [...]”..

Gil (2002) afirma que um estudo de campo tem foco em uma comunidade especifica,
ndo sendo necessario um local especifico para sua ocorréncia. Por esse motivo, optou-se por
abordar nesta pesquisa o estudo de campo, por meio da historia oral. Para Gil (2002), esse tipo
de estudo € desenvolvido por meio de observacdo direta ou de entrevistas, para obter as
explicagdes necessarias. Conforme Thompson (1992, p. 44), “a historia oral ¢ uma histéria
construida. Ela lanca a vida dentro da propria historia e isso alarga seu campo de acdo. Admite
herdis vindos ndo s6 dentre os lideres, mas dentre a maioria desconhecida do povo™.

Os instrumentos de coleta de dados, por sua vez, tém como objetivo auxiliar na resposta
das questdes norteadoras. Assim, as entrevistas foram divididas em duas categorias: a primeira
foi estruturada para os produtores rurais que residem no interior do municipio de Gramado; e a
segunda foi direcionada as professoras que ministravam suas aulas em comunidades rurais
desse municipio. E importante ressaltar que os entrevistados contam sobre préticas escolares
que, dificilmente, os documentos seriam capazes de fornecer, dado que “a tradi¢ao viva pode
expressar, em suas manifestacfes, a persisténcia de certos padrbes de cultura encarnados na
conduta dos atores, em forma de usos e habitos” (Escolano Benito, 2017, p. 156).

As entrevistas realizadas definem-se como semiestruturadas. De acordo com Scorsolini
(2016), elas sdo muito utilizadas nesse tipo de pesquisa, pois ndo trazem respostas predefinidas,
assim como o pesquisador também pode alterar o modo de verbalizar as questdes, permitindo
uma maior compreensao no momento da interagdo com os participantes.

Participaram da pesquisa quatro professoras de diferentes localidades do municipio de
Gramado, além de dois agricultores, ex-alunos de escolas rurais do mesmo municipio. Em
virtude da dificuldade de deslocamento dos pesquisadores, ndo foi possivel expandir a amostra.
Os instrumentos de pesquisa foram constituidos por sete questdes abertas, e cada entrevistado
foi nomeado de acordo com a legenda P1, P2, P3, P4 (professoras) e Al e A2 (agricultores e
ex-alunos), a fim de preservar a identidade dos participantes. Ressalta-se que as entrevistas
foram gravadas durante a sua realizacéo, no segundo semestre de 2023, ficando a critério dos
participantes apontarem as informac6es que poderiam fazer parte do seu dia a dia, e ainda
contribuirem com manuscritos que foram guardados (livros, cadernos e fotos, entre outros).

Inicialmente, foram entrevistadas as quatro professoras, todas aposentadas, a fim de
identificar quais atividades de Matematica, de modo particular, que envolvessem as unidades
de medidas, eram trabalhadas em suas préaticas de sala de aula. No segundo momento, foram
realizadas as entrevistas com o0s dois ex-alunos que estudaram nas escolas onde essas
professoras exerceram suas atividades profissionais. Indagou-se aos entrevistados se, durante o
periodo que frequentaram a escola, as unidades de medidas eram abordadas pelas professoras
e, em caso afirmativo, como eram trabalhadas.
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Iniciando a analise dos instrumentos de pesquisa, apresentam-se as contribuicdes das
quatro professoras entrevistadas. O Quadro 1 exibe os dados obtidos com as quatro professoras
em relacdo a idade, local de residéncia, tempo de atuacdo no magistério e formacao.

8 Andlise das entrevistas com as professoras

Quadro 1: Idade, localidade de residéncia, tempo de atuacdo no magistério e formacéao.

Localidade de Tempo de atuacdo no ~
Professoras Idade residéncia pmagistérig Formacéo
P1 76 anos Linha Caraha 53 anos Magistério
P2 73 anos Vérzea Grande 35 anos Magistério
P3 76 anos Linha Quilombo 52 anos Magistério
P4 71 anos Mato Queimado 34 anos Pedagogia

Fonte: Elaboragdo propria.

Pelo Quadro 1, observa-se que todas as professoras apresentam idade igual ou superior
a 71 anos, enquadrando-se, portanto, no periodo de investigacdo. Além disso, exerceram suas
atividades profissionais em um periodo superior a 30 anos. Todas possuem formacao
pedagogica, sendo que uma delas tem formacdo superior em Pedagogia. Assim, pode-se
constatar que, mesmo em comunidades do interior do municipio de Gramado, ja havia
professoras com formagdo superior no inicio da segunda metade do século XX.

A professora P1 relatou que exerceu suas atividades profissionais durante 53 anos,
permanecendo todo esse periodo na mesma escola, até se aposentar. Ja P2 afirmou que exerceu
sua profissdo por 35 anos, contudo, mudando de escola e localidade com frequéncia, sendo que,
na zona rural do municipio, atuou em mais de oito localidades, incluindo Vrzea Grande, Serra
Grande, Quilombo, Nova Renania, Curva da Farinha, Arroio Forquilha, Linha Furna, Linha
Quinze, Trés Pinheiros, Carazal, entre outras. Ressalta ainda que, enquanto solteira, trocava de
localidade conforme as necessidades do municipio, vindo a fixar residéncia somente apds o
casamento.

A professora P3 atuou, ao longo de 52 anos, também em diferentes localidades do
interior de Gramado, tais como Linha Quilombo, Linha Araripe, Linha Sd0 Roque e Véarzea
Grande. Por fim, a professora P4 atuou por 34 anos, igualmente em localidades distintas, a
exemplo de Pedras Brancas, Linha Nova, Linha S&o Roque e Mato Queimado. Ela afirma que
enfrentou muitas dificuldades na época, principalmente, quanto a locomocéo, pois deslocava-
se para as escolas a cavalo. Emocionou-se ao lembrar que “ia de cavalo para a escola, e 0s
alunos me encontravam no caminho para poderem andar um pouco de cavalo” (P4, 2024). Para
P4, o retorno, em forma de carinho dos alunos, era a motivacao para cada dia de trabalho, e ela
jamais cogitou desistir.

P3 destacou que tinha apenas a 52 série quando comecou a dar aulas, substituindo uma
professora em licenga-maternidade. Posteriormente, concluiu o 1° grau por meio do supletivo
e, na década de 1990, realizou o Magistério, por intermédio de um curso de férias em S&o
Francisco de Paula, RS.

Segundo P3, em periodos de férias, ela fazia cursos de aperfeicoamento, com duracéo
em torno de 20 dias, no municipio gaucho de Sdo Francisco de Paula. Durante esses encontros,
teve contato com diferentes metodologias de ensino. P2 acrescentou: “éramos guiadas pelo
Espirito Santo, s6 tendo boa vontade de trabalhar, mas sem conhecimento” (P2, 2024). Com
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apenas o 1° grau®, as meninas comegavam a trabalhar, pois ndo havia professoras para essas
localidades.

Dando sequéncia a analise das entrevistas com as professoras, 0 Quadro 2 apresenta a
faixa etaria de seus alunos, assim como exibe se, nas escolas onde atuavam, eram adotadas
classes multisseriadas®.

Quadro 2: Idade dos alunos e multisseriacéo.

Professoras Faixa etaria dos alunos As escolas eram multisseriadas?
P1 07 a 13 anos Sim
P2 06 a 12 anos Sim
P3 05a 12 anos Sim
P4 07 a 14 anos Sim

Fonte: Elaboragdo propria.

0 Quadro 2 permite observar que, ao longo do periodo em que as professoras exerceram
suas atividades profissionais, 100% delas atuavam em escolas multisseriadas. A presenca
dessas escolas, principalmente na zona rural, caracterizava-se pela caréncia de professores e
pelas dificuldades de locomocéo (Britto, 2016). No que se refere a idade dos alunos, nota-se
que estavam na faixa etaria correspondente ao “primario”®, que seria de 7 a 14 anos.

Em um segundo momento, indagou-se as professoras se, em suas praticas de sala de
aula, em algum momento, trabalhavam as unidades de medidas. A professora P1 relatou que
trabalhava todos os dias, em algum momento da aula, as diferentes unidades de medidas do
sistema métrico decimal. Isso se verificava por meio de exemplos praticos, pois os alunos, em
sua maioria, auxiliavam na preparacdo de canteiros da horta, além de participarem da
elaboracdo de maquetes. Nesses momentos, utilizavam-se as unidades de medidas.

A professora P2 relatou, com muita énfase, que utilizava o sistema de unidades de
medidas na horta da escola, empregando fita métrica para realizar as mensurac@es dos canteiros.
Além disso, fazia comparagdes, como a distancia da escola até a casa do aluno, explorando
questdes como quantos metros ou quantos quildmetros essa distancia representava. Para a
realizacdo dessas atividades eram trabalhadas conversdes, conforme ilustra a Figura 1,
apresentada pela professora P2.

y

Figura 1: Conversdes das unidades de medidas.

Fonte: Elaboragdo propria.

A imagem apresentada revela a intencdo da professora de realizar a converséo de uma

3 Até os Ultimos anos do século XX, os graus de instrugéo eram definidos do seguinte modo: 1° grau (Ensino Fundamental), 2°
grau (Ensino Médio) e 3° grau (Ensino Superior).

4 Trata-se de uma forma de organizagéo de ensino na qual o professor trabalha, na mesma sala de aula, com varias séries do 1°
grau simultaneamente, tendo de atender a alunos com idades e niveis de conhecimento diferentes, modelo muito frequente na
zona rural do Brasil.

50 ensino primério é o primeiro estagio da educacdo escolar, sendo normalmente realizado por criangas com idade a partir dos
seis anos.
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unidade de comprimento, ou seja, transformar em uma unidade que esta logo a direita, sendo
necessario multiplicar os valores por 10. Ressalta-se que ela apenas comentou que, para a
conversdo a esquerda, era preciso dividir os valores por 10.

Ja a professora P3 contou que utilizava as medidas na construcdo dos canteiros da horta
escolar. Além de realizar tais medic6es, media a altura dos alunos, posicionando-os encostados
na parede e fazendo as marcacdes. Em seguida, com a fita métrica, os alunos registravam a sua
altura em centimetros e metros. Para P4, a utilizacdo das unidades de medidas se verificava,
principalmente, por meio de exemplos praticos utilizando o metro e o litro; contudo, nédo
detalhou como essas praticas ocorriam.

Com base nos relatos, pode-se constatar que, ao ensinar as unidades de medidas, as
professoras capacitavam os alunos para a aplicacdo das medidas em sua vida diaria, de modo
pratico e utilitario, principalmente, em comunidades rurais de Gramado.

Na sequéncia da investigacdo, questionou-se as professoras se elas guardavam algum
material, como diarios de classe, caderno de planejamento das aulas, livros didaticos, cadernos
de alunos, fotos ou trabalhos realizados, que possam remeter aos conhecimentos trabalhados,
em particular, relacionados as atividades com as unidades de medidas. O Quadro 3 descreve
essas respostas.

Quadro 3: Registros de préticas escolares.

Professoras Material didatico guardado
P1 Sim, existe material arquivado na escola.
P2 Na&o, pois o papel se deteriora com o tempo.
P3 Sim, fotos arquivadas na escola, dos canteiros da horta, e um livro.
P4 N&o, se perderam com o passar do tempo.

Fonte: Elaboragdo propria.

Conforme as opinides exibidas no Quadro 3, duas professoras, P1 e P3, afirmaram que
h& material arquivado nas escolas, mas uma delas afirmou que esses registros sdo por meio de
fotos. Ja para P2 e P4, esses materiais foram perdidos com o passar do tempo, ou até mesmo
descartados, principalmente, no final do ano letivo. A professora P3 relatou que guarda, com
muito carinho, um livro didatico que utilizou ao longo de todo o tempo que exerceu suas
atividades profissionais. Trata-se de um livro de Aritmética, que adquiriu com seu irmdo mais
velho. Segundo ela, foi a principal referéncia para planejar suas aulas de Matematica.

O livro guardado pela professora tem como titulo Segunda Aritmética — 12 e 22 séries
Ginasiais, de autoria de Jose Theodoro de Souza Lobo, que teve sua 402 edicdo publicada em
1953, pela Editora Globo, de Porto Alegre, RS. Possui 363 paginas, dimensdes 13,5 cm x 19,5
cm, com boa qualidade grafica e diversas imagens ilustrativas. No entanto, devido a
manipulacdo e a acdo do tempo, o0 exemplar da professora encontra-se bem danificado.

Em se tratando da capa e contracapa, mostradas na Figura 2, observou-se que, na capa,
h& apenas a autoria, o titulo e a edicdo, enquanto, na contracapa, observaram-se algumas
informagdes referentes ao autor®, o plblico a que se destina e a editora.

6 José Theodoro de Souza Lobo nasceu em 7 de janeiro de 1846. Formou-se engenheiro-gedgrafo pela antiga escola central,
posteriormente, Escola Nacional de Engenharia. Também foi lente catedratico de Matematica da Escola Normal do Rio Grande
do Sul, posterior Instituto de Educagdo. Faleceu no dia 9 de agosto de 1913.
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Figura 2: Capa e contracapa da Segun
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Fonte: Lobo (1953).

Em relacéo ao indice, que se encontra no final do livro, ele mostra como os contetidos
estdo distribuidos ao longo de suas 363 paginas. Observa-se que a proposta esta organizada em
onze capitulos, além da secdo Aplicagdes Geométricas. O Quadro 4 apresenta a distribuicdo
dos capitulos e os principais conteudos trabalhados.

Quadro 4: Capitulos e contetdos trabalhados no livro Segunda Aritmética.

Capitulos Contetdos Paginas
Capitulo | NUmeros inteiros 5-64
Capitulo Il Fracdes decimais 65-75
Capitulo 111 Sistema métrico decimal 76 - 134
Capitulo IV Nocdes sobre 0s restos e sobre a divisibilidade dos nimeros 135- 140
Capitulo V NUmeros primos 141 - 147
Capitulo VI FracGes ordinarias 148 - 191
Capitulo VI Metrologia 192 - 200
Capitulo VI1II NUmeros complexos 201 - 217
Capitulo IX Razdes e Proporgdes 218
Capitulo X Aplicacoes 219 - 294
Capitulo XI Raizes quadrada e ctbica 295 - 311
- AplicacBes geométricas 312 - 355

Fonte: Lobo (1953, p. 357-363).

Segundo P3, a teoria e 0s exercicios eram passados no quadro, objetivando a fixacdo
dos contetidos que eram ensinados. Além de trabalhar alguns problemas, a professora afirmou
gue mostrava aos alunos as imagens apresentadas nos livros, passando-os de classe em classe,
com a finalidade de melhor entender o que estava sendo explicado. Manuseando o livro e
mostrando o que estava sendo abordado, deparou-se com o instrumento utilizado para medir
lenha. Conforme P3, desde os menores, este instrumento era familiar, pois o consumo e a
comercializacdo de lenha eram muito comuns na regido. A Figura 3 ilustra o aparelho utilizado
para essa prética.
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Figura 3: Aparelho utilizado para medir lenha
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Fonte: Lobo (1953, p. 107).

Complementa a professora P3 que, ao trabalhar esse contetdo, muitos dos alunos
explicavam como o aparelho era utilizado, pois desde pequenos ja viam seus pais utilizando-o
para comercializar lenha. Logo, era algo familiar para eles. Conforme Rambo (1994), o trabalho
com madeira nas colénias s6 podia ser confidvel com o dominio dos rudimentos do célculo
volumetrico nas suas mais diversas formas.

Também ¢é possivel observar que, em algumas paginas do livro, diversas atividades
foram assinaladas com um “x” a caneta, o que leva a supor que essas atividades eram realizadas
pelos alunos. Por intermédio do recorte apresentado na Figura 4, destaca-se o estudo de medidas

de comprimento.

6. Um viajante fez no*. Eeiro dia 18 km de caminho, no dia
seguinte 13,7km e no fer 0 dia tanto quanto nos dois dias
precedentes. Que distincia percorrerd éle no fim de trés dias? —
R. 63,4 km..—~

7. O sino de uma igreja estd a 28,54 m acima do nivel do mar;

0 de uma outra a 29,67m acima do mesmo nivel ‘
ga dectas alturas? — R. 1,13 m. g . Qual & a diferen

Fonte: Lobo (1953, p. 128).

Figura 4: Problemas de ailicagéo sobre medidas de comprimento.

Para fixar as unidades de medidas, a professora escolhia problemas que pudessem
evidenciar a aplicacdo prética no dia a dia dos alunos, abordando temas tais como o tamanho
de uma peca de pano para costurar um vestido, a distancia percorrida por uma carro¢a ou 0
comprimento da linha do trem (nesse periodo, havia trem de Taquara a Canela, passando por
Gramado), entre outros. O objetivo era proporcionar aos alunos uma nocdo precisa do que era
estudado.

Diante das informacdes sobre materiais didaticos, mesmo havendo poucos registros, de
acordo com Thompson (1998), os relatos orais dessas professoras contam muito sobre o
passado, suas praticas e, principalmente, suas experiéncias vivenciadas com os alunos nas
escolas rurais.

Na sequéncia, investigaram-se quais estratégias e recursos didaticos eram utilizados
pelas professoras para planejar e organizar suas aulas. Além disso, verificou-se se havia a
parceria da Prefeitura Municipal de Gramado quanto ao fornecimento de material didatico para
os professores e os alunos. O Quadro 5 descreve os relatos das professoras nesse sentido.

Quadro 5: Estratégias e recursos didaticos utilizados pelas professoras.

A prefeitura Preservaalgum | Presenca de livros Estratégias
Professoras . . v g Ciza
fornecia material = material didatico didaticos didaticas
. - x . . Sim, havia o livro | Situa¢Ges-problema
Sim, fornecia livros | Ndo, se tiver, esta na
P1 e como complemento envolvendo o
didaticos. escola. L L
das atividades. cotidiano.
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Néo, pois o material . .
P Eles tinham livro e

P2 . . se deteriorou com o .
recebia-se a lista com copiavam do quadro.
, tempo.
0s contetidos a
serem trabalhados.
Sim, “Segunda .
. S o lunos tinham
Sim, apenas 0s  Aritmética”, utilizava .OS aiunos a
P3 . livro e copiavam do
alunos recebiam. para preparar as
quadro.
aulas.
Raramente e, de um Né&o, pois se x
. N&o, os alunos
P4 modo geral, 0 deterioraram com o .
) - copiavam tudo.
material era precario. tempo.

Fonte: Elaboragdo propria.
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Situagdes-problema
bem elaboradas,
envolvendo as quatro
operagoes.

Problemas de
aplicagao.

Situacdes-problema,
geralmente as que se
aprendiam nos
cursos de férias.

O Quadro 5 revela a realidade das escolas rurais de Gramado, muitas vezes desassistidas
pelo poder publico. Em se tratando do periodo de investigacdo, além do fato de Gramado ter
recém se emancipado politicamente, as dificuldades em relacdo ao fornecimento de livros
didaticos e outros recursos poderiam ser maiores, fatos esses relatados por duas entrevistadas.

No que se refere aos materiais didaticos preservados, observou-se que ndo ha muitos
registros, limitando-se a fotos ou materiais que compdem o0 acervo particular de uma das
professoras, conforme ilustrado na Figura 2. Segundo Britto (2016), é por meio dos relatos orais
que se torna possivel resgatar parte de uma cultura escolar, quando os registros fisicos ndo sdo

mais localizados.

Finaliza-se a analise do Quadro 5 com as estratégias utilizadas pelas professoras nas
aulas de Matematica. Foi possivel identificar que as aulas eram realizadas por meio de
situacBes-problema, com aplicacéo relacionada ao cotidiano dos alunos. Além disso, o0s alunos
copiavam as atividades do quadro negro e, quando havia livros didaticos, utilizavam os dois
recursos. Destaca-se o relato da professora P4, pois a busca de uma formacdo complementar
(curso de férias) constituia um importante aliado para planejar suas aulas, por meio dessa

formacédo adicional.

Voltando ainda o olhar para as unidades de medidas, questionou-se as professoras em
gue momento e de que forma eram trabalhadas as unidades de medidas. Uma descricdo geral
das respostas encontra-se no Quadro 6.

Professoras
P1

|
|
P2 |
P3 |
P4 |

Quadro 6: Unidades de medidas nas préticas cotidianas.

Unidades de medida na prética
Na horta, nas propriedades em visitagdes.

Sim, na hora de fazer os canteiros, medicGes dos alunos.

Sim, na horta, na hora de fazer os canteiros. \
|
|

Fonte: Elaboragdo propria.

Sim, na hora de fazer os canteiros na horta e na visitacdo a propriedades.

Tendo em vista que as escolas pertenciam a localidades do interior do municipio e que
os alunos eram filhos de produtores rurais, verificou-se que as unidades de medidas, em sua
maioria, eram trabalhadas de forma pratica, com visitas as propriedades e, principalmente, em
hortas. Isso nos leva a constatar que, em algum momento, os alunos cultivavam alguns
alimentos, sendo estes utilizados na merenda escolar. Contudo, as professoras apenas relataram
em que momentos trabalhavam esses conteddos, ndo apresentando como isso se verificava, mas
destacando o uso de unidades de medidas.
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Ao final desta analise, por meio dos relatos das professoras, é possivel afirmar que o
ensino se verificava a partir de situacOes praticas, de modo particular, com as unidades de
medidas, fornecendo aos alunos competéncias necessarias para compreensao e aplica¢do no seu
dia a dia. Na sequéncia, analisam-se as entrevistas com dois agricultores, ex-alunos das escolas
onde essas professoras desenvolveram suas atividades profissionais.

9 Analise das entrevistas com os agricultores (ex-alunos de escolas rurais)

No segundo momento da pesquisa, foram visitados dois ex-alunos que estudaram em
escolas rurais de Gramado onde as professoras atuaram. O Quadro 7 apresenta a idade, a
localidade onde residem e a formagé&o dos agricultores participantes.

Quadro 7: ldade, formacéo e localidade onde residem os ex-alunos.

Ex-alunos Idade Formacéo Localidade onde reside
Al 76 Até 52 série Quilombo
A2 91 Até a 18 série Vérzea Grande

Fonte: Elaboragdo propria.

Em se tratando da idade dos entrevistados, Al tem 76 anos, enquanto A2 tem 91 anos,
uma diferenca de 15 anos. Segundo Al, quando frequentou a escola, em um Unico ano,
Gramado ainda pertencia ao municipio de Taquara. Ja em relacdo a formacédo, em localidades
do interior, distantes das sedes dos municipios, geralmente sem transportes, os alunos cursavam
apenas até a 5% serie. Em muitos casos, repetia-se a 5% série duas ou trés vezes. Esse fato
verificou-se também com a professora P3, afirmando cursar a 52 série duas vezes, ficando mais
tempo na escola. Ja em outros casos, devido a necessidade de trabalhar na lavoura, muitos nem
frequentavam as aulas, ou, quando iam, ndo completavam o primario (cinco anos de formacao),
conforme A2. Em relacéo a localidade onde residem, Al relatou que passou a infancia na Linha
Araripe, propriedade de seus pais. J& A2 afirmou que viveu na mesma casa desde 0s trés anos
de idade.

Na sequéncia da investigacdo, os dois ex-alunos foram questionados se, em algum
momento, durante sua formacao, tiveram contato com as unidades de medidas, bem como quais
eram essas unidades. Ambos os entrevistados apontaram que, em algum momento, estudaram
as unidades de medidas. Para A1, “estudava-se aquelas que se utilizavam nas lidas diarias”.

Al ainda afirmou que, no seu tempo de estudante, aprendeu aritmética, medidas de
comprimento e capacidade. Quando utilizavam medidas de areas e medidas agrarias, faziam
comparagdes, mas, devido a sua idade, ndo recordava com clareza quais eram essas unidades.
Ja A2 destacou que mediam a horta escolar e os canteiros, com auxilio da fita métrica utilizada
para costura. Relatou também que trabalhavam com as medidas de saco e quilograma, e
realizavam plantio na escola, mas sem uma padronizacao.

Dando sequéncia, indagou-se aos entrevistados se eles tinham conhecimento de alguma
unidade de medida e como foi 0 seu primeiro contato com ela. No Quadro 8, apresentam-se as
respostas dos ex-alunos.

Os dados apresentados no Quadro 8 revelam quais conhecimentos sobre unidades de
medidas os ex-alunos e agricultores possuem. De um modo geral, eram unidades utilizadas em
suas lidas diarias. Chamam a atencdo as informag6es do ex-aluno Al, que frequentou a escola
até o 5° ano. Ele afirmou que esses conhecimentos foram adquiridos na escola. Ja o aluno A2
frequentou apenas 0 1° ano na escola, e afirmou que esses conhecimentos foram transmitidos
pelos seus pais. Também revelaram que a professora do aluno Al trabalhou, em algum
momento, situagdes-problema com metros quadrados,, metros cubicos e litros. Ademais, em
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ambos 0s casos, esses conhecimentos sdo passados de geracdo em geragdo. Essas constatactes
revelam o que Britto (2016) afirma, que questdes do passado sdo transmitidas entre geracgdes,
principalmente em comunidades do interior dos municipios.

Quadro 8: Unidades de medidas conhecidas pelos ex-alunos.

Unidades de medidas Contato na escolaouna =~ Conhecimentos passados
Ex-alunos . . o >
conhecidas lida diaria para outra geracao
Al metro cubico, metro Escola sim
guadrado e litro
A2 saco, kg, ar,roba, metro Os pais ensinaram Sim
estéreo

Fonte: Elaboracéo propria.

Questionou-se, ainda, aos ex-alunos, se sempre residiram no interior de Gramado, se
comercializavam 0s produtos cultivados em sua propriedade e se, em algum momento,
utilizavam méo de obra externa. O Quadro 9 ilustra as suas respostas.

Quadro 9: Residéncia e comercializacdo do que produziam os ex-alunos.

. . Comercializacdo do que  Presenga da mé&o de obra
Ex-alunos Sempre morou no interior

produzia externa
Al Sim Sim, varios produtos Trocas com vizinhos \
A2 Sim Sim Sim |

Fonte: Elaboragdo propria.

Constata-se, a partir da analise do Quadro 9, que 100% dos entrevistados sempre
residiram no interior do municipio. Segundo Al, antes de seu casamento, morava na
propriedade dos pais, envolvendo-se com diversos cultivos, tais como feijdo, arroz, milho, trigo,
amendoim, aipim e batatas, além da producdo de leite e carne. Ja A2 sempre residiu no interior
e na mesma localidade, envolvendo-se, desde cedo, no plantio de trigo, cevada, feijao, aipim,
producéo de leite, criacdo de porcos e corte de mato.

Também foram questionados se a familia comercializava algum desses itens que
cultivava ou ainda cultiva. A1 contou que vendiam leite e cevada, contudo, ndo revelou como
se verificava a forma de pagamento. Ja A2 lembrou que forneciam produtos a um mercado e
acougue da regido. As formas de pagamento variavam, sendo que, em alguns momentos,
aconteciam através de trocas, ou seja, trocavam os produtos por outros itens de que precisavam;
em outros momentos, verificava-se o pagamento em espécie. De acordo com Roche (1969), da
venda, para onde trazia alguns produtos, o colono levava sua contrapartida em artigos
fabricados ou em géneros alimenticios que ndo possuia na colonia: “trazia um saco de feijao,
uma lata de banha ou uma duzia de ovos se apenas precisava de pouca coisa; trazia mais se
previa grandes compras. As trocas se fizeram, de inicio, a vista” (Roche, 1969, p. 411).

J& em relacdo a utilizagdo de méo de obra externa para ajudar no cultivo ou colheita,
segundo A1, isso geralmente se verificava por intermédio de trocas entre vizinhos, um ajudando
0 outro, conforme a necessidade de cada um. Para A2, desde crianga, 0 pai contratava pessoas
para realizarem empreitadas e, geralmente, nos finais de semana, efetuava o pagamento. A2
prosseguiu realizando essa pratica depois de casado, em sua propriedade. Um fato a ser
destacado é forma de pagamento relatada por A2: segundo ele, era realizado por “tarefa”’, isto
é, 0 pagamento era feito por tarefa executada.

Ao concluir a analise, pode-se apontar que as unidades de medidas eram trabalhadas

" Unidade de medida muito utilizada em comunidades rurais envolvendo plantio. Uma tarefa sdo quatro quadros, o que equivale
auma area de 4.356 m?.
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pelas professoras, pois, segundo Al, os conhecimentos adquiridos foram transmitidos durante
0 tempo que esteve na escola. Além da escola, esses conhecimentos foram transmitidos de
geracdo em geracdo, como afirma A2. De um modo geral, eles sdo utilizados na lida diéria, de
modo pratico e utilitario.

10 Consideragdes finais

A pesquisa teve como proposito investigar como as unidades de medidas eram ensinadas
em escolas rurais do municipio gatcho de Gramado, no inicio da segunda metade do século
XX. Além disso, como ex-alunos tiveram contato com essas unidades de medidas e faziam sua
aplicacdo no cotidiano. Para tanto, desenvolveu-se uma pesquisa qualitativa, que teve a historia
oral como aporte tedrico-metodoldgico.

Os resultados revelaram que, mesmo com poucos recursos didaticos e, em um primeiro
momento, com pouca formacéo (segundo uma das professoras, havia boa vontade, mas pouca
formacéo), as professoras ensinavam as principais unidades de medidas e sua aplicabilidade a
seus alunos. Isso se verificava de modo pratico e contextualizado, por meio da medicao de
canteiros da horta da escola, da altura dos alunos, das pequenas e grandes distancias, bem como
das medidas de volumes.

Segundo as professoras, hd poucos registros das atividades ou material didatico desse
periodo, pois em sua maioria, foram descartados ao término do ano letivo. Uma das
entrevistadas apresentou um livro que utilizava para planejar e organizar suas aulas, sendo que
esse a acompanhou por praticamente 50 anos de atividades profissionais. Quando trabalhava as
unidades de medidas sugeridas no livro, todas registradas no quadro negro, essas geralmente
eram unidades de comprimento e de volume, para a comercializacdo de lenhas. As professoras
relataram a importancia dos cursos de férias, seja para a complementacdo de sua formacéo
(magistério) ou para a oportunidade de conhecimento de novas estratégias de ensino, para
trabalhar com os alunos.

Ja os ex-alunos lembraram que tiveram contato com as unidades de medidas durante o
periodo que estiveram na escola, principalmente Al, que estudou por cinco anos. Para A2, que
ficou apenas um ano na escola, ha poucas lembrancas. Contudo, as suas maiores lembrancas
ficaram por meio do aprendizado adquirido com seus pais em sua lida diaria. Em relacdo as
unidades de medidas que eram trabalhadas nas escolas, os ex-alunos lembram-se do metro
quadrado, metro cubico e unidades de massa e de volume, evidenciando o metro estéreo, muito
utilizado para a comercializacdo de lenhas, algo muito comum na regido, principalmente,
durante o periodo selecionado para investigacéo.

Portanto, a pesquisa demonstrou que as unidades de medidas eram trabalhadas nessas
escolas rurais, desempenhando papel fundamental em nosso cotidiano, tanto em tempos
passados quanto atuais. Pelas opinides das professoras e dos ex-alunos, o sistema métrico
decimal destaca-se como o mais trabalhado. Contudo, nessas comunidades rurais, além das
unidades de comprimento, outras ndo tdo usuais sdo importantes, como 0 metro estéreo, para
comercializacdo de madeiras.

Com esse resgate historico sobre o ensino das unidades de medidas em escolas rurais de
Gramado, no inicio da segunda metade do seculo XX, pretende-se contribuir para a Historia da
Educacdo Matematica e provocar uma reflexdo sobre o atual ensino de Matematica,
especialmente, sobre o0 ensino das unidades de medidas na Educacao Bésica e sua importancia
e aplicabilidade no dia a dia dos estudantes.
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