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Resumo: Este artigo analisa as percepgdes de professoras sobre a relagdo entre a Literatura
Infantil e a Matematica, como proposta curricular para suas aulas. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa, realizada por meio de estudo de campo, com entrevistas semiestruturadas realizadas
com nove professoras dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental do municipio de Brasilia de
Minas-MG. Os resultados indicam que, embora as participantes reconhecam a possibilidade de
articulacdo entre a Literatura Infantil e a Matematica, essa pratica nao ¢ desenvolvida de forma
sistematica. Entre os fatores indicados destacam-se a falta de tempo decorrente da sobrecarga
de conteudos a serem trabalhados, as lacunas na formagao inicial e na continuada, que nao
enfatizam a importancia dessa articulacdo e a auséncia de compreensdo pedagogica dessa
proposta. Conclui-se que, apesar do potencial formativo dessa articulagdo, sua pratica ainda
enfrenta desafios estruturais e formativos, contribuindo para reflexdes no campo da Educagao
Matematica.

Palavras-chave: Alfabetizagdo Matematica. Literatura Infantil. Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Interdisciplinaridade. Percep¢des Docentes.

The Articulation between Children’s Literature and Mathematics in the
Early Years of Elementary School: Teacher’s Perspective

Abstract: This article analyzes teachers’ perceptions of the relationship between children’s
literature and mathematics, as a curricular proposal to their classes. This is qualitative study,
conducted through field research, with semi-structured interviews carried out with nine teachers
from the early years of Brasilia de Minas — MG. The results indicate that, although the
participants recognize the possibility of articulating children’s literature and mathematics, this
practice is not developed systematically. Among the factors identified até the lack of time
resulting from the overload of content to be covered, gaps in initial and continuing teachers
education, which do not emphasize the importance of this articulation, and the lack of
pedagogical understanding of this proposal. It is concluded that, despite the formative potential
of this articulation, its practice still faces structural and educational challenges, contributing to
reflections in the field of Mathematics Education.

Keywords: Mathematical Literacy. Children's Literature. Early Years of Elementary School.
Interdisciplinarity. Teaches’ Perceptions.
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La articulacion entre la Literatura Infantil y las Matematicas en Los
primeiros anos de la Educacion Primaria: percepcion de las profesoras

Resumen: Este articulo analiza las percepciones de docentes sobre la relacion entre la Literatura
Infantil y las Matematicas, como propuesta curricular para sus clases. Se trata de una
investigacion cualitativa, realizada mediante un trabajo de campo, con entrevistas
semiestructuradas a nueve profesoras de los primeros anos de la Educacion Primaria del
municipio de Brasilia de Minas-MG. Los resultados indican que, aunque las participantes
reconocen la posibilidad de articulacion entre la Literatura Infantil y las Matematicas, esta
préctica no se desarrolla de manera sistematica. Entre Los factores sefalados se destacan la
falta de tiempo derivada de la sobrecarga de contenidos que deben abordar de, las deficiencias
en la formacion inicial y continua, que no enfatiza la importancia de esta articulacion, y la
ausencia de una comprension pedagogica de esta propuesta. Delante del expuesto, se concluye
que, a pesar del potencial formativo de esta articulacion, su practica todavia se enfrenta a
desafios estructurales y formativos, lo que contribuir para reflexiones a respeito del campo de
la Educacion Matematica.

Palabras clave: Alfabetizacion Matematica. Literatura Infantil. Primeiros anos de la Educacion
Primaria. Interdisciplinariedad. Percepciones Docentes.

1 Introducao

A Matematica ¢é, frequentemente, considerada uma disciplina desafiadora no ambiente
escolar, podendo estar relacionada ao modo tradicional com que, historicamente, tem sido
ensinada. Sua apresentagdo, por vezes rigida e desconectada das situagdes cotidianas, acaba
criando barreiras entre os estudantes e a compreensdao dos conceitos matematicos. Essa
percepcao gera estigmas que podem dificultar a aprendizagem e afastar os estudantes dessa area
do conhecimento. Tal realidade pode ser transformada com a adogdo de praticas pedagogicas
que aproximem a Matematica do cotidiano e promovam a articulacao entre diferentes saberes.
Como ressalta Luck (1994, p. 59), essa articulagdo corresponde “a necessidade de superar a
visdo fragmentadora de producdo do conhecimento, como também de articular e produzir
coeréncia entre os multiplos fragmentos que estdo postos no acervo de conhecimentos da
humanidade”.

Nesse contexto, discute-se a articulagdo entre Literatura Infantil ¢ a Matematica nas
aulas de Matematica. Embora parecam pertencer a areas opostas, a interagdo entre elas
possibilita processos de ensino e de aprendizagem dinamicos. Isso possibilita que o estudante
relacione o universo ludico da imaginacdo, proporcionado pelas histérias infantis, aos
conceitos, muitas vezes, considerados dificeis da Matematica, criando um contexto de
aprendizagem favoravel. Sendo assim, entende-se que o dialogo entre a Literatura Infantil e a
Alfabetizagdo Matemadtica seja possivel, pois, podem enriquecer o processo de Alfabetizacdo e
promover uma aprendizagem mais significativa. Smole, Candido e Stancanelli (1999)
defendem que, ao explorar a literatura nas aulas de Matematica de forma simultanea, ¢ possivel
romper com o seu ensino tradicional desta ultima.

Desse modo, Smole, Candido e Stancanelli (1999) indicam que, por meio dessa
correlagdo, podem ser criadas, em sala de aula, situagdes que permitam a compreensdo € a
familiaridade com a linguagem matemadtica, estabelecendo as suas conexdes com a vida
cotidiana, enquanto se desenvolvem seus conceitos.

Apesar da relevancia dessa articulagdo, ainda sdo poucas as investigagcdes que analisam
a percepcao de professoras dos Anos Iniciais sobre essa relagdo em sua pratica pedagdgica.
Nesse contexto surge o seguinte problema de pesquisa: Como professores dos Anos Iniciais do
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Ensino Fundamental percebem a articulag@o entre Literatura Infantil e Matematica no contexto
escolar?

Este estudo analisa as percepgdes das professoras sobre a relacdo entre a Literatura
Infantil e a Matematica, como proposta curricular para as suas aulas.

2 Referencial teorico

2.1 Alfabetizacido e Alfabetizacao Matematica

A etapa dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental ¢ uma importante fase no
desenvolvimento de conhecimentos dos estudantes, aos quais sdo sistematizados os seus
conhecimentos prévios. E durante essa fase que se consolida o processo de Alfabetizagio e de
Alfabetizagao Matematica. Albuquerque (2007, p.11) aponta que, se questionado o conceito de
Alfabetizagdo, “qualquer pessoa responderia que alfabetizar corresponde a agdo de ensinar a ler
e a escrever’, no entanto, autores como Ferreiro (2011) e Soares (2020) destacam que a
alfabetizagdo ¢ um processo que esta além disso.

Soares (2020) defende, ainda, que a Alfabetizagdo ndo deve se limitar a saber ler e
escrever, mas expandir-se em compreender € interpretar o que se 1€ e o que se escreve, por meio
da atribui¢do de significados. Para isso, € necessario que a Alfabetizacdo esteja inseparavel do
Letramento, conforme apontam Morais e Albuquerque (2007, p. 47), ao afirmarem que
“alfabetizar e letrar sdo duas agdes distintas, mas inseparaveis do contrario: o ideal seria
alfabetizar letrando, ou seja, ensinar a ler e escrever no contexto das praticas sociais da leitura
e da escrita, de modo que o individuo se tornasse, ao mesmo tempo, alfabetizado e letrado™.

O Letramento ¢, segundo Soares (2020), a capacidade de se fazer uso da escrita ¢ da
linguagem nas praticas sociais, apropriando-se do sistema de escrita com objetivos diversos,
seja nas informacdes, nas interagdes, na diversdo e da interpretacdo em diferentes contextos. O
Letramento ¢, nessa perspectiva, o “resultado da a¢do de ensinar e aprender as praticas sociais
de leitura e escrita. O estado ou condi¢do que adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de ter-se apropriado da escrita e de suas praticas sociais” (Soares, 2009, p. 39).
Portanto, o Letramento se diferencia da Alfabetizacao na sua fun¢do: enquanto um tem a funcao
de aquisi¢do do codigo, o outro a de fazer o seu uso social. Desse modo, um ser alfabetizado
nao sera, por isso, também letrado.

Segundo Schneider e Gomes (2019, p. 41), “a Alfabetizacdo Matematica ¢ a agao de ler
e de escrever Matematica, ou seja, de compreender e interpretar seus conteudos basicos, bem
como, saber expressar-se através da linguagem especifica”. Ao estar alfabetizado
matematicamente, o estudante ¢ capaz de compreender e interpretar a linguagem matematica.
Entretanto, “alfabetizar com a Matemadtica vai muito além de decorebas de saberes prontos e
acabados. Significa fazer os alunos compreender, interpretar e expressar as ideias matematicas
presentes no dia a dia, relacionando-as com a realidade” (Schneider e Gomes, 2019, p. 43).

A Alfabetizagcdo Matematica possibilita aos estudantes atribuir significado aos
conteidos matematicos, por meio da contextualizacdo, desde a sua historia, de forma que os
possam aplica-los em seu cotidiano. Esse processo, durante os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, pode marcar toda a trajetoria do estudante em relagdo a Matematica, podendo
fazer com que se crie apreco, gosto, ou ndo, em sua relacdo de ensino e de aprendizagem,
podendo incidir nos anos subsequentes ao ensino (Nacarato; Mengali e Passos, 2019). Sendo
esse periodo um momento importante para o desenvolvimento de atitudes positivas em relagao
a Matematica, acreditamos que boas experiéncias, logo no inicio da alfabetizagdo, poderdo ser
importantes.
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Dessa forma, esta pesquisa analisa a Literatura Infantil como possibilidade de ensino e
de aprendizagem no processo da Alfabetizacdo Matematica nos Anos Inicias do Ensino
Fundamental. Uma aprendizagem significativa, conforme aponta Garcia (2020, p. 8), “traz uma
consisténcia e coeréncia ao que se aprende, de modo que ndo faz sentido a simples
memoriza¢do, mas sim a profundidade da aprendizagem pela experiéncia e pelo uso da
cogni¢do”. Nesse contexto, a Literatura Infantil ¢ apresentada como uma possibilidade para as
aulas de Matematica, com potencial para contribuir para um processo de Alfabetizagdo
Matematica que nao se centre no trabalho mecanico, mas sim, por meio da experiéncia
articulada, que se aproxime da realidade do estudante.

2.2 Literatura Infantil e Alfabetizacio Matematica

O uso da Literatura Infantil como tendéncia para o ensino da Matematica procura fazer
a jun¢do das histdrias infantis com os conceitos da Alfabetizagdo Matematica, buscando
promover uma aprendizagem significativa, pois pode permitir o estimulo ao interesse das
criancas pela Matematica, ao realizar essa articulagdo, vista aqui como a integracdo de
conhecimentos de forma colaborativa e contextualizada. Visando isso, buscamos aqui discorrer
sobre a Literatura Infantil enquanto tendéncia, ¢ como a mesma pode contribuir com os
processos de ensino e de aprendizagem.

Esse convivio permite a apropriacao do Letramento, pois a crianca pode participar de
praticas de leitura e de escrita que oportunizem uma aproximac¢ao gradual com o uso social da
linguagem materna e com a linguagem matematica, mesmo que de forma inconsciente. O
convivio com a Literatura se da desde cedo, pois, ao contarmos e escutarmos essas historias, o
primeiro convite que fazemos, ou nos ¢ feito, ¢ a abrir a imaginacdo, afinal, quem nunca
escutou, quando crianca, no inicio de cada historia, aquela tipica frase: “Era uma vez...”? Frase
esta, que nos convida, de acordo com Montoioto e Cunha (2020, p. 162), “instantaneamente a
adentrar no mundo do imaginario, do faz de conta, nos remetendo ao universo literario”,
também destacado por Coelho (2000), que enfatiza a importancia dessa imaginacdo e do
trabalho com ela. Desse modo, a fim de dar continuidade a esse processo, faz-se necessario o
contato e o manuseio dos estudantes com os livros literarios, pois estes possibilitam agregar
conhecimento ao seu desenvolvimento integral e as suas concepcdes de mundo.

Segundo Coelho (2000), ha séculos a literatura ¢ utilizada nas diferentes culturas, sob
formatos diversos. Os mitos e contos repassados de geracdo em geragdo, mesmo que por
veiculos diferentes da escrita, como a literatura oral, apresentavam, como intuito, a
disseminagdo das crencas pertinentes a modelos sociais especificos, englobando costumes e
valores. A respeito disso, Coelho (2000, p. 13), afirma que,

ao estudarmos a historia das culturas e o modo pelo qual elas foram transmitidas de
geragdo para geragdo, verificamos que a literatura foi o principal veiculo para a
transmissd@o de seus valores de base. Literatura oral e literatura escrita foram as
principais formas pelas quais recebemos a heranca da tradi¢do que nos cabe
transformar.

A literatura envolve varios propositos: além de transmitir conhecimentos, crengas,
saberes e fazeres, permite que exploremos a imaginacdao, vivamos e reflitamos momentos
intensos com os enredos das histdrias, ou seja, a literatura permite que o individuo viva
momentos e experiéncias por meio da leitura e das sensacdes, das emocgdes e dos sentimentos
suscitados por ela. Conforme aponta Cosson (2021, p. 17), “na leitura e na escritura do texto
literario encontramos o senso de nds mesmos e da comunidade a que pertencemos. A literatura
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nos diz o que somos e nos incentiva a desejar e a expressar o mundo por ndés mesmos [...]".

A literatura se subdivide em géneros literarios, tendo, dentre eles, a Literatura Infantil,
que se destina, em seu publico-alvo, as criangas e traz, em sua caracteristica, o despertar,
especialmente da imaginagao, com as cores, ilustragdes e enredo. Conforme Silva (2015, p. 5),
“Na literatura infantil sobretudo, o elemento imaginario é fundamental. E ele que da vida a
histéria”. Em consonancia, para Cunha (1998, p. 45), sdao “os livros que tém a capacidade de
provocar a emogdo, 0 prazer, o entretenimento, a fantasia, a identificacdo e o interesse da
criancada”. Com base nessas afirmativas, infere-se que a Literatura Infantil permite que as
criangas vivam o mundo da imaginacdo, identifiquem-se com os personagens € com o contexto
da histdria, expressem emocgdes € sentimentos ¢ desenvolvam a criticidade por meio das
perguntas que vao surgindo durante cada leitura.

Segundo Abramovich (1999, p. 17), a Literatura Infantil permite que se trabalhe com a
imaginacao, por meio dos conflitos, das emocdes e das solugdes enfrentadas pelos personagens,
com os quais a crianc¢a pode se identificar. A Literatura Infantil possibilita uma gama de agdes
articuladas, que convergem no aperfeicoamento dos processos de ensino e de aprendizagem,
inclusive no que diz respeito a Alfabetizagdo Matematica. Segundo Santos (2020, p. 1), “a
alfabetizagdo matematica ¢ um processo no qual as criangas sdo incentivadas a mobilizar
saberes matematicos, relacionando conhecimento de numero ¢ suas funcdes sociais as
operagdes matematicas”. Portanto, Alfabetizar Matematicamente ¢ adquirir saberes e poder
relaciona-los ao cotidiano, lembrando, assim, que o processo de Alfabetizagao nao esta limitado
a aprendizagem de conceitos isolados, mas permite que o estudante va além da teoria, incluindo
seu uso pratico no dia a dia.

Atualmente, ha uma diversidade de recursos que permitem tornar a Alfabetizacdo
Matematica mais atrativa, favorecendo o trabalho de articulagdo, dentre eles, a Literatura
Infantil. Segundo apontam Smole, Candido e Stancanelli (1999, p. 15), “acreditamos que a
Literatura Infantil, usada de modo desafiante, pode convidar a multiplas interpretacdes e
auxiliar a restaurar o som de diferentes vozes no discurso matematico da sala de aula”. Portanto,
propde-se abordar a Literatura Infantil nas aulas de Mateméatica nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental de maneira contextualizada, proporcionando, assim, o prazer que a articulagao
entre a Literatura Infantil e a Matematica possa proporcionar aos estudantes.

3 O Processo metodoldégico da pesquisa

Esse artigo ¢ resultado do projeto de pesquisa aprovado pelo Parecer n. 6.501.742, no
dia 11 de novembro de 2023.Como instrumento de coleta de informagdes, utilizamos o roteiro
de entrevista semiestruturada, aplicado a nove professoras dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, de trés escolas da rede estadual de ensino, do municipio de Brasilia de Minas-
MG. A escolha da entrevista semiestruturada se deu devido a possibilitar que as professoras
pudessem expor, de forma mais dinamica, as suas vivéncias.

Embora as quatro institui¢des, a principio, tenham aceitado a participagao neste estudo,
optou-se por trés delas, devido a maior abertura, disponibilidade e acolhimento para realiza¢ao
da pesquisa. Durante as visitas, recebemos a autorizacdo e a assinatura do Termo de
Concordancia da Institui¢do para Participacao em Pesquisa (TCI), sendo entregue, ainda nessa
ocasido, uma copia do roteiro de entrevista as professoras participantes, acordando, também,
uma data de retorno para a realizagao das atividades. Antes de definirmos a estrutura final do
roteiro da entrevista semiestruturada, realizamos trés pré-testes com as professoras
participantes, para que pudéssemos analisar se o roteiro estava completo, ou se ainda seria
necessario algum tipo de ajuste na forma e no contetdo. Ao avaliarmos os pré-testes, vimos
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que o roteiro estava satisfatorio, e, portanto, sem necessidade de algum tipo de reorganizagao
no conteudo e na forma, e, entdo, demos continuidade ao trabalho, e eles foram integrados a
coleta de informagao.

Durante o processo de realizagdo das entrevistas, surgiram alguns imprevistos, €
algumas professoras tiveram que remarcar, devido a suas rotinas, disponibilidades e eventos
acontecidos na escola e no municipio. Salientamos, ainda, que encontramos dificuldades, como
a recusa de professoras convidadas, devido as suas rotinas escolares e a falta de tempo. Foram
convidadas cerca de 15 professoras para a realiza¢ao das entrevistas, obtendo retorno positivo
de dez delas. Porém, analisamos somente nove entrevistas, pois, no meio do percurso, uma das
professoras nao pode responder as perguntas do roteiro, devido a sua rotina de trabalho.

As entrevistas foram realizadas na escola, em horarios disponiveis para cada professora.
Durante o processo, foi também assinado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), ficando uma via para as pesquisadoras e uma para cada professora participante; foi
esclarecido, ainda, que a qualquer momento elas poderiam se retirar da pesquisa. Foi autorizada
por elas a gravagdo das conversas, que, ao final da pesquisa, foram descartadas; depois das
entrevistas realizadas e das gravacdes feitas, as transcrigdes e a textualizacdo também foram
organizadas.

As professoras entrevistadas atuavam do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental e foram
nomeadas de P1 a P9, e as instituicdes de Escola 1, Escola 2 e Escola 3, para assegurar o
cumprimento dos preceitos éticos, e o sigilo das suas identidades durante a andlise das
informagdes, preservando a ordem da realizagdo das entrevistas.

Quadro 1: Perfil das participantes

~ Tempo de
Formacgao o Turma em
e~ . . Ano de AL atuacao
Instituicdo Participante . Académica que atuam
Nascimento ~ nos Anos
(Graduacao) L. em 2024
Iniciais
P1 199 ~ Pedagogiacletras ;o 4° Ano
Libras
Escola 1 P2 1970 Normal Superior 33 anos 4° Ano
P3 1974 Normal Superior Por volta de 1° Ano
27 anos
P4 1972 Normal Superior Por volta de 1° Ano
25 anos
Escola 2 P5 1976 ~ Normal Superiore 55 5° Ano
Educacdo Especial
P6 1986 Pedagogia 13 anos 4° Ano
P7 1964 Ngnngl Superlo.r € Quase 26 59A10
Ciéncias da Religido anos
Escola 3 P8 1976 Normal Superior Por volta de 2° Ano
20 anos
P9 1973 Normal Superior e 27 anos 1°Ano

Pedagogia
Fonte: elaborado a partir dos dados coletados nas entrevistas (2024).

As participantes sdo professoras dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, com tempo
de experiéncia variando entre 7 e mais de 20 anos. Apos a realizagdo das entrevistas, as
gravacdes foram transcritas. A andlise dos resultados foi realizada a partir das respostas as
questdes propostas no roteiro de entrevista, considerando os objetivos da pesquisa.
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A seguir, serdo analisadas as informagdes obtidas durante as entrevistas as quais, para
melhor organizagdo, apresentam-se em trés se¢des: a primeira foi denominada “As percepgoes
e possibilidade curricular nas aulas de Matematica”, na qual sdo analisadas as percepgdes das
professoras sobre a Matematica e durante as suas aulas, com base nas seguintes perguntas da
entrevista: 1) O que ¢ Matematica para vocé? 2) Vocé gosta de Matematica? Por qué? 3) E os
estudantes da sua turma, gostam ou nao? Por qué? 4) Quais os principais recursos/estratégias
que vocé utiliza ao abordar contetidos matematicos em sala de aula?

A segunda sec¢ao intitulada “A Literatura Infantil como tendéncia pedagogica nas aulas
de Matematica dos Anos Iniciais”, apresenta a analise das seguintes perguntas: 1) Vocé
considera a Literatura Infantil como uma possibilidade do Ensino da Matematica? 2) Teve,
durante a sua graduacdo ou formagdo continuada, alguma disciplina que mostrasse essa
possibilidade de relacdo entre Matematica e Literatura? 3) Vocé utiliza a Literatura Infantil
como recurso nas aulas de Matematica? Como?

Por fim, na tltima secao, chamada “O trabalho com a Matematica e a Literatura Infantil
na narrativa das professoras”, sdo analisadas as trés ultimas perguntas: 1) Existem critérios
importantes na selecdo de livros infantis que sdo utilizados para trabalhar com a Matematica?
Quais critérios vocé utiliza? 2) Quais sdo os desafios mais comuns encontrados pelos
professores ao usar a Literatura Infantil para a Alfabetizacdo Matematica? Como eles podem
ser superados? 3) Quais livros de Literatura Infantil sdo mais utilizados por vocé para trabalhar
conceitos matematicos?

4 As percepcdes e as possibilidades curriculares nas aulas de Matematica

Esta secdo apresenta as concepgdes e as vivéncias das professoras em relagdo a
Matematica, por meio do contetido fornecido pelas entrevistas. A analise ndo ¢ de carater
judicatdrio, mas somente a inten¢do de expor e dialogar por meio das suas narrativas. O ponto
de partida durante a entrevista foi a concepcdo das participantes acerca da Matematica,
buscando compreender o que representa para elas. As respostas revelam diferentes
compreensoes:

[...] Eu acho que a matematica é um sistema que nos faz entender a sociedade, tudo
que vamos usar, vamos usar a matemdtica. [...] (Professora P1, 2024).

A matemdatica é dia a dia, é vivéncia, é todo dia, toda hora. [...] (Professora P3, 2024).

Para mim, matematica é tudo que envolve numeros, tudo que envolve o nosso dia a
dia. [...] (Professora P6, 2024).

Eu acho muito dificil definir a matematica. Ela é um conjunto de numeros que estd
inserido o tempo todo no nosso dia a dia [...] (Professora P8, 2024).

As narrativas evidenciam uma concepgao da Matematica como vivéncia do cotidiano.
Durante as entrevistas, a Professora P7 também colaborou com as colegas professoras,
utilizando como termo da sua fala “/...] tudo que esta ao nosso redor [...]”. Dessa forma, o
entendimento dessas docentes sobre a Matematica se constréi, de acordo com Gomes e Bernardi
(2022), ao destacarem sua presenca no cotidiano e a aproximag¢ao do estudante, favorecendo o
desenvolvimento da autonomia.

Ao narrar também a sua concepcdo de Matematica, as professoras P2 e P9 escolheram
fazé-lo de modo a citar conceitos pertencentes a area:
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Para mim, matematica é a ciéncia que resolve as situagoes através do raciocinio. E
uma area que envolve dlgebra, geometria, cdlculos, quantidades, medidas e espagos
(Professora P2, 2024).

Tudo que envolve quantidades, tamanhos, medidas, tempo, numeros, formas, alturas,
entre outros (Professora P9, 2024).

Essas respostas evidenciam duas formas de compreensdo, uma com uma vertente
baseada em praticas cotidianas, a Matematica e o seu uso social; e outra ligada a conceitos que
a envolvem. Embora distintas, essas compreensdes nao se distanciam uma da outra, pois, para
que se utilize a Matematica na pratica, ¢ necessario o aprendizado de seus conceitos. Nesse
sentido Gomes e Bernardi (2022) defendem que a Matematica precisa ser considerada além do
acumulo de seus defini¢des e informacgdes, podendo estes estarem vinculados ao cotidiano.
Desse modo, a concepgao das professoras em relagdo a Matematica nao se prende a sua natureza
enquanto ciéncia ou disciplina curricular, mas demonstra que o conhecimento matematico pode
estar além, fazendo-se presente nao s6 durante as aulas, mas durante as vivéncias cotidianas,
mostrando que a Matematica ocorre mesmo quando nao pode ser percebida.

Na sequéncia, perguntou-se sobre o gosto pela Matemadtica e o que as levou a esse
sentimento pela disciplina. Dentre as respostas temos:

Eu sempre tive muita dificuldade com a matematica [...] acho que a didatica usada
pelo professor nao me cativou. [...] (Professora P1, 2024).

Eu nao gosto muito de matematica. [...] Por causa dos problemas dificeis que tinha,
da raiz quadrada da vida (Professora P4, 2024).

Muito pouco, mas assim, para “mim” estudar. [...Jeu tive muita dificuldade para
“mim” aprender matematica no Ensino Médio. [...] (Professora P5, 2024).

As narrativas indicam que o fato de ndo gostarem da Matematica pode estar associado
a seu processo de formagao, sobretudo nas metodologias utilizadas, com énfase, nas falas de P4
e P5, ou o conteudo matematico ministrado durante o Ensino Médio. Esse resultado corrobora
as ideias de Nacarato, Mengali e Passos (2019) ao afirmarem que as professoras podem, em sua
bagagem de conhecimentos, levar crencas e concep¢des advindas da sua trajetoria de vida
escolar, podendo estas interferirem também em sua pratica em sala de aula.

Embora se carreguem crengas em relagdo a Matematica, como o fato de ser uma
disciplina dificil, para poucos, essas crencas podem ser mudadas no decorrer da trajetoria, como
¢ o caso relatado pelas professoras P6 e P7:

Ndo gostava até eu entender o que realmente é a matemadtica. [...] A matematica esta
presente em tudo que envolve nosso dia a dia. [...] (Professora P6, 2024).

Ndo gostava, mas aprendi a gostar [...]. Hoje fica mais facil aprender, mas no
passado, no tradicionalismo, era assim nos fatos fundamentais. Vocé tinha que
aprender sem trabalhar o concreto e tinha que abstrair o conteuido (Professora P7,

2024).

Essas professoras, apesar um pensamento negativo inicial, em relagdo ao gosto pela
Matematica, evidenciam, assim como as professoras P1, P4 e P5, questdes ligadas ao seu
processo de aprendizagem. Durante o seu trabalho enquanto docentes, foi possivel formarem
um novo olhar para o ensino da Matematica. De acordo com Nacarato, Mengali e Passos (2019),
1sso se faz possivel na criacdo de contextos em que as concepcdes arraigadas possam ser

Revista Internacional de Pesquisa em Educacdo Matematica

International Journal for Research in Mathematics Education Brasilia, v. 16, n. 2, p. 1-18, maio/ago. 2026 8



RFEE

questionadas, refletidas e integradas as novas tendéncias da Matemadtica. As professoras a
seguir apresentam uma narrativa positiva em relagdo ao gosto pela Matematica:

Amo. Eu sempre tive facilidade com matematica. [...] (Professora P2, 2024).

Muito. Porque sempre tive muita facilidade de lidar com a matemadatica. [...]
(Professora P3, 2024).

[...] Eu gosto de matemadtica. Eu sempre tive curiosidade com numeros, |[....]
(Professora P8, 2024).

Sim. Porque mesmo sem perceber, o tempo todo lidamos com a matemadtica,]...]
(Professora P9, 2024).

As narrativas evidenciam que o apresso pela Matematica, também se da por meio de
sentimentos vivenciados durante sua trajetoria académica, com excecdo da professora P9, que
demonstra o gosto ao nota-la em seu cotidiano. Dessa forma, os sentimentos das entrevistadas
em relagdo a Matematica envolvem seu periodo de ensino ou de aprendizagem, indo ao
encontro do que afirmam Nacarato, Mengali e Passos (2019), de que a bagagem construida
durante a aprendizagem pode deixar marcas a longo prazo.

Perguntou-se, ainda, as professoras sobre a percep¢do do gosto dos seus estudantes em
relacdo a Matematica. Nesse caso, a maioria apresentou uma narrativa positiva, como:

Eles também gostam. Eu fago com que eles gostem. [...] (Professora P2, 2024).
Demais, como eu disse, devido a vivéncia (Professora P3, 2024).

Eu percebo que eles gostam, que eles preferem matematica do que portugués. [...]
(Professora P6, 2024).

[...] os atuais eu acho que eles gostam, sim. [...] Mas eu ndo sei se ¢ porque eu
trabalho com material concreto [...] (Professora P8, 2024).

Penso que sim. [...] Mesmo tendo dificuldades, percebo que gostam do contetido
(Professora P9, 2024).

As narrativas sugerem que o interesse dos estudantes pela Matematica relaciona-se a
fatores distintos como metodologias, materiais utilizados e vivéncias de experiéncias dos
estudantes no cotidiano. As outras professoras, P5 e P7, relataram que somente alguns dos seus
estudantes gostam da Matematica:

Alguns gostam de matematica, outros gostam mais da leitura, de portugués. [...]
(Professora, P5, 2024).

Gostam as vezes. Dependendo do tipo de conteudo e da matéria, [...] (Professora P7,
2024).

Gomes e Bernardi (2022) destacam que se faz importante ter consciéncia das situagdes
de dificuldades dos estudantes na sala de aula, de modo a considerar que a vivéncia nesse
ambiente se permeia por desafios constantes, sobretudo em situagdes de dificuldades de
aprendizagem, podendo partir, no caso da Matematica, dos conceitos mais simples até os mais
complexos.
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Por fim, perguntou-se as participantes quais os principais recursos/estratégias sao
utilizados por elas para trabalhar os conteidos matematicos em sala de aula. A maioria das
professoras utilizou em sua narrativa o termo material concreto:

Entdo, usamos os métodos tradicionais, quadro, giz. Mas da para usar o abaco, da
para usar as barrinhas, o material dourado, para ensinar as centenas, dezenas e
unidade de milhar. Da para usar também os blocos que aqui a escola tem. [...]
(Professora P1, 2024).

Material concreto, principalmente. Os contos, o dia a dia mesmo, a aula pratica fora
da sala (Professora P3, 2024).

Principalmente material concreto, depois eu trabalho também a parceria do aluno,
um ajudando o outro. Outra forma também que eu trabalho sdo os jogos. [...]
(Professora P5, 2024).

Material concreto. As vezes uso até o proprio corpo do aluno. [...] (Professora P7,
2024).

Eu explico de maneira espontdnea, bastante descontraida. Utilizo de jogos
matemadticos em algumas situagoes. [...] (Professora P2, 2024).

[...] tudo que eu puder utilizar, que esta la dentro da sala de aula, eu utilizo. Eu pego
os bloquinhos na biblioteca, eu uso a Tv [...]. (Professora P6, 2024).

As narrativas apontam a busca por estratégias que corroborem a aprendizagem da
Matematica por meio de distintos recursos, apresentando o concreto como recorrente nas falas.
Compreende-se que a busca por metodologias que inovem o ensino de Matematica, a fim de
aproxima-la do estudante, se faz importante (Oliveira, 2020). Das professoras entrevistadas,
observa-se que somente P3 e P9 trouxeram, em suas narrativas, a Literatura em seu trabalho
com a Matematica, sobretudo sendo mais enfatizado esse trabalho pela professora P9:

Contando uma historia, passando um video, uma brincadeira, jogos, etc. [...] Em
geometria, por exemplo, tem uma historia “Gato xadrez”, que mostra formas e cores,
todo colorido. Contei essa historia. Entdo, quando fui trabalhar o quadrado,
retangulo, circulo, alguns alunos reconheceram que eram as mesmas formas que
tinham no gato. Durante a historia, eu ja chamo aten¢do e vou falando: Olha o
quadrado, esse formato é o circulo (Professora 9, 2024).

Conforme Gomes e Bernardi (2022), ¢ preciso desenvolver metodologias e estratégias
de ensino que possibilitem a aprendizagem considerando cada estudante e a turma, de forma
geral. Observa-se que as professoras tém buscado recursos como exemplos e estratégias para
tentar aproximar a Matematica dos seus estudantes. As professoras P3 e P9 citaram, dentre as
suas metodologias, o uso da Literatura, que segundo Smole, Candido e Stancanelli (1999), pode
atuar como um recurso para essa aproximagdo, proporcionando no seu trabalho inimeras
possibilidades. Embora a Literatura Infantil ainda aparega, com pouca frequéncia, nas
narrativas, esse resultado reforca a necessidade de discussdes que tragam essa tendéncia para o
ensino da Matematica.

5 A Literatura Infantil como tendéncia pedagdgica nas aulas de Matematica dos Anos
Iniciais
As professoras participantes da pesquisa foram convidadas a relatarem os seus pontos

de vista sobre a possibilidade do trabalho com a Literatura Infantil no ensino da Matematica.
Elas disseram considerar essa possibilidade, especialmente por meio da imaginagao dos
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estudantes. De acordo com Coelho (2000), por meio da imagina¢do se podem conquistar
conhecimentos. Conforme Abramovich (1999), esses conhecimentos podem ser adquiridos a
partir de situagdes em que os estudantes sejam despertados em sua curiosidade, e as histérias
infantis permitem que isso se faca de forma prazerosa, proporcionando-lhes, além de
aprendizado, momentos de diversdo. As professoras entrevistadas afirmaram ver essa
possibilidade com maior clareza didatica, na Educagdo Infantil, possivelmente devido a essa
etapa de ensino disporde maior uso da ludicidade ou livros mais voltados para essa faixa etéria,
conforme apontam as seguintes professoras:

Sim, principalmente para introduzir um conteudo usando numeros e formas
encontradas nas historias, para apresentar para a turma. [...] (Professora 9, 2024).

Considero, porém eu utilizo muito pouco. Porque eu acredito que na Educagdo
Infantil, nos primeiros, segundos anos, tem mais possibilidade e o professor utiliza
mais. [...] (Professora P2, 2024).

Acredito que sim, principalmente na educagdo infantil. Acho que da para abordarmos
mais do que de primeiro a quinto. [...] (Professora P8, 2024).

As historias permitem distintas possibilidades a cada um que as escuta desde o primeiro
contato que se tem, podendo, de acordo com Abramovich (1999), cada vez que lida ou contada,
ser entendida, interpretada ou percebida de maneira diferente, permitindo que sempre se tenha
um prazer ¢ uma novidade nesse processo. As narrativas destacam que as professoras percebem
a Literatura Infantil como recurso e reconhecem o seu potencial, mas evidenciam,
prioritariamente, nas etapas iniciais da escolarizagao.

Duas professoras elencaram a possibilidade de trabalho com a Literatura Infantil, mas
fizeram ressalvas, como ¢ o caso de PI, em relacdo ao planejamento, e de PS5, sobre os
estudantes da sua turma as vezes nao gostarem muito, devido a dificuldades com a leitura e por
assimilarem as aulas em que sdo utilizados os textos literarios como aula de Portugués. Isso
demonstra que essa possibilidade pode ndo ser uma tarefa facil, mas que exige do professor
planejamento e rompimento com a visao que dos seus estudantes em relacdo a Matematica,
sobretudo em turmas mais velhas, como a da professora P5:

[...] eu acho que sim, através da interdisciplinaridade. Mas é uma temdtica nova, eu
acho que tem que sentar e pensar muito como é que vai fazer isso (Professora P1,
2024).

Olha, em partes. Porque tem alunos que gostam, mas tem alunos que tém dificuldade.
E como eles ndo sabem ler, eles ndo gostam, falam que é aula de portugués
(Professora P5, 2024).

Esse trabalho, no entanto, sai da concep¢ao do ensino tradicional da Matematica, pois o
professor passa a integra-la a outras areas, mostrando que ndo ¢ uma disciplina isolada das
outras, mas também se faz presente em todos os campos do conhecimento. Segundo Silva
(2012, p. 52), dessa forma, o professor “poderd resolver os problemas de resisténcia dos
educandos, no que diz respeito a uma nova forma de ensinar Matematica”, mostrando, ainda,
que todos podem aprendé-la. As demais professoras também concordaram com essa
possibilidade, sobretudo a professora P7, enfatizando o trabalho que académicos da mesma
institui¢do das pesquisadoras desenvolveram na escola pesquisada:
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Sim. Um grupo aqui de estudantes da residéncia mesmo faz. Eles propuseram uma
historinha em que trabalham a matemdtica e a literatura ao mesmo tempo (Professora
P7,2024).

Santos (2020) afirma que, ao se fazer aos académicos esse tipo de proposta, pode-se
contribuir para desenvolver o gosto a que futuramente, em sua profissdo, se trabalhe com a
Literatura em suas propostas pedagdgicas para as aulas de Matematica. Desse modo, as
respostas indicam que o trabalho com a Literatura como pratica pedagodgica no ensino da
Matematica tem sido possivelmente apresentado para os académicos. Em sequéncia, buscou-se
saber se essas professoras também tiveram alguma disciplina que discutisse esse assunto
durante sua formacao. Dentre as respostas identificaram-se:

Sim, Metodologia da Matematica. Inclusive, foi com uma professora maravilhosa |[...]
quando eu fiz o curso (Professora P2, 2024).

Sim, sim, mas so a teoria mesmo. Porque a pratica so depois na vivéncia em sala de
aula. [...] (Professora P3, 2024).

Educacao infantil, no curso Normal Superior (Professora P5, 2024).

Sim, durante a graduagdo tivemos uma disciplina no quinto periodo que eu ameil...]A
formagdo continuada foi voltada para a matemdtica, entdo, foi muito enriquecedor
para mim [...] (Professora P6, 2024).

Lembro que foi no magistério, Metodologia da matematica. Lembro muito bem [...]
(Professora P8, 2024).

Sim, tive (Professora P9, 2024).

Os dados indicam que também, nesse caso, a maioria das participantes ja teve um
contato prévio com o ensino da Matematica por meio da Literatura Infantil, no entanto, trés
professoras dizem nao ter certeza em suas recordagdes, como narrado a seguir:

Ndo estou lembrada ndo, [...] essa tematica é nova (Professora P1, 2024).

...tantos anos que eu formei que eu ndo estou nem lembrada [...] (Professora P4,
2024).

Ja tem muito tempo ndo me recordo, [...] (Professora P7,2024).

Dessa forma, ¢ possivel compreender que, de algum modo, essa tematica vem sendo
abordada durante a formagdo desses professores, processo que se constitui importante pois,
segundo Nobrega et al. (2019), ¢ durante esse processo que o professor constroi as suas praticas
profissionais. Tendo como resposta da maioria das professoras que vivenciaram algum tipo de
contato com a tematica durante sua formagao, perguntamos-lhes ainda se elas trabalhavam a
Matematica articulada a Literatura, e de que modo isso era feito:

[...] As poucas vezes que eu utilizo, eu conto a historia de uma forma bem dinamica.
Ou, entdo, utilizo o retroprojetor e passo a historia e vou fazendo interpretacoes
orais, relacionando com a matematica. Depois posso passar atividades escritas sobre
o tema (Professora P2, 2024).

Sim, outro dia mesmo teve um teatro da historinha da “Zeropéia”. Ai, dentro dessa
historia, trabalhamos os conceitos matematicos. [...] (Professora P3, 2024).
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Uso as vezes, ndo é sempre ndo. [...] a literatura, eles lendo, eu sempre mostro a eles
as coisas que da para eles contarem os elementos, o que eles veem, alguma coisa.
[...] (Professora P4, 2024).

Esse ano, como essa turma tem muita dificuldade, eu ndo trabalhei muito, mas no ano
passado eu trabalhei com eles. Ai eu desenvolvia com eles a hora da leitura, e dentro
daquele texto eu tinha que desenvolver a matemdtica. [...] muitos traziam um texto
falando sobre a matematica [...] (Professora P5, 2024).

[...] Utilizei ano passado que eu trabalhei na educacdo infantil. Usei demais [...]
(Professora P8, 2024).

As vezes. Contando uma historia e através dela abordar o conteudo, fazendo uma
comparagdo entre os personagens, por exemplo: tamanho, forma, cor, peso...
(Professora P9, 2024).

Verifica-se que quase todas as participantes fizeram ou fazem uso da Literatura Infantil
no trabalho com a Matematica. Tivemos a exce¢ao da professora P1, que narrou nunca ter se
utilizado da Literatura nas suas aulas de Matemética. E possivel, pelas suas narrativas, perceber
diferentes abordagens e dificuldades encontradas, que as restringem no seu uso, como disseram
as professoras P2, P4 e PS5, mas que ainda assim o fazem. Nesse aspecto, a Literatura Infantil ¢
ampla em seu potencial formativo. Embora seja pouco trabalhada, as suas historias trazem em
seu enredo aspectos e conteudos que podem ser trabalhados em diversas areas, com o intuito
pedagogico. Silva (2012) faz uma observacdo da necessidade de se enxergar a fungdo
pedagogica na pratica do professor, aproveitando a diversidade dos componentes das obras
literarias, de forma planejada, podendo proporcionar atividades significativas para os
estudantes.

As professoras enxergam possibilidades no trabalho com a literatura, como exemplo o
trabalho com contagem de quantidades e grandezas de medidas, embora feita, algumas vezes,
aproveitando-se o conteudo do livro em seu aspecto geral, como desenhos e enredo para
trabalhar conceitos matematicos, como aponta P9. Finalizando esta se¢do, perguntamos as
participantes como elas acreditam que a Literatura Infantil pode despertar o interesse dos
estudantes pela Matematica nos Anos Iniciais. As professoras narraram:

Quem que ndo gosta de aprender através da historia? [...] Quando elas descobrem
que a matemdtica esta dentro da historia, que a matematica é facil de aprender, ndo
é bicho de sete cabe¢a (Professora P2, 2024).

[...] eu acredito que é a partir disso, que a partir da leitura, pode sim permitir que a
crianga tenha mais interesse pela matematica. [...] (Professora P6, 2024).

A literatura pode despertar o interesse pela matemdtica ao incorporar elementos
matemadticos em suas historias [...] (Professora P8, 2024).

Motivando as criancas a perceberem a matemdtica dentro das historias. [...]
(Professora P9, 2024).

Pensando que, ao se trabalhar dessa forma, a Literatura Infantil pode auxiliar nas aulas
de Matemadtica para uma aprendizagem mais significativa, que para Biasotto, Fim e Kripta
(2020, p. 83190), “aprender significativamente ¢ organizar informacgdes e integra-las aos
conceitos ja assimilados, preexistentes na estrutura cognitiva”. Portanto, consiste em fazer uso
do conhecimento prévio dos estudantes ao trabalhar a Alfabetizacdo Matematica, rompendo
com os paradigmas como apontou a professora P2, de que Matematica ¢ uma disciplina de
dificil acesso ao retrata-la como um “bicho de sete cabegas”. A articulagdo entre a Alfabetizagao
Matematica e a Literatura Infantil pode oferecer novas possibilidades as aulas de Matematica,
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que frequentemente sdo consideradas pouco atrativas. Sendo assim, D’Avila; Metz e Burtet
(2016, p. 6) afirmam que, ao se integrarem estratégias como a Literatura , cria-se uma
possibilidade para ampliacdo de conhecimentos matematicos, a0 mudar o manejo das aulas.

Nessa perspectiva, a interagdo entre as duas cria uma possibilidade para que os conceitos
matematicos sejam sistematizados pelos estudantes de forma mais prazerosa, como narraram
as professoras, criando a possibilidade de que se rompa com a concep¢ao de uma Matematica
cheia de complicacdes, que nunca sera usada fora da escola. Ainda pensado nesse trabalho
articulado entre Matematica e Literatura Infantil, Campos ¢ Montoito (2010) nos dizem que a
imaginacao pode ser utilizada como ponto de partida, sendo por meio dela possivel unir os dois
temas de maneira ludica e significativa para os estudantes, permitindo que eles se apropriem do
conhecimento. A professora P3 (2024) enfatiza que /...] Vocé “poder” pegar uma historia e
ndo trabalhar somente a historia em si.|...].

O professor, entdo, ao trabalhar com essa articulagdo, desenvolve ndo s6 o trabalho
matematico, mas dentro das aulas, consegue abordar aspectos da Alfabetizacdo, da
Alfabetizagdo Matematica e, ainda, conhecimentos que contribuem para a sua formacao
integral, em que os estudantes tém a oportunidade de se familiarizar com todos eles, permitindo
a sua ligagdo. A professora P7 aponta que, embora essa abordagem seja uma novidade, ela ¢
realizada a partir de um planejamento:

Bom, é novidade... Na verdade, vocé ja trabalha tudo. So que as vezes nem para pra
pensar que quando vocé planeja, a medida que vocé estd planejando a aula, vocé vai
descobrindo: esse aqui eu posso trabalhar em matematica [...] (Professora P7, 2024).

As histérias infantis permitem que as criangas vivam o mundo da fantasia e da
imaginacdo por meio dos personagens e enredos. Na Matematica, proporcionam um
aprendizado prazeroso, se feito de forma contextualizada com as relagdes que podem ser
estabelecidas pelas criangas entre os seus conhecimentos prévios e os conhecimentos ensinados.
Segundo D’Avila; Metz; Burtet (2016), ¢ importante que esse processo seja feito de forma
planejada previamente, tanto na escolha das historias quanto na dos conceitos que serdo
trabalhados nelas e a forma como se sucedera esse trabalho.

Dessa forma, € preciso que possamos valorizar de maneira mais atenciosa o trabalho da
Literatura Infantil nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em especial o seu trabalho nas
aulas de Matematica. Assim, vendo-a como uma possibilidade para que os estudantes sejam
alfabetizados matematicamente de forma que se apropriem da Matematica no seu dia a dia,
desenvolvendo, ainda, o seu gosto e possibilitando ajudar nas situagdes de dificuldades que
esses estudantes possam eventualmente encontrar, ao se aprofundarem nos conceitos
matematicos.

6 O trabalho com a Matematica e a Literatura Infantil na narrativa das professoras

Abordaremos aqui, por meio das narrativas, como se dé o processo de escolha dos livros,
a exposi¢ao de alguns desafios, elencados pelas professoras, que dificultam o seu trabalho, e as
possiveis solucoes, além da indicacdo dos livros de Literatura Infantil que sao mais utilizados
para trabalharem a Matematica. Perguntamos a essas professoras se elas faziam uso de algum
critério para a selecdo de livros, especialmente, nas suas aulas de Matematica.

[...] Vocé vai escolher o livro de acordo com o conteudo de matemdtica que vocé quer
trabalhar. [...] (Professora P2, 2024).
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Selecionamos aqueles livros que sdo voltados para a matemdtica, [...] aquele que a
matemdtica é mais explicita é o que costumamos utilizar mais (Professora P6, 2024).

Obras que explorem os temas matemdticos [...], escolher obras que apresentam temas
ou enredos que possam ser relacionados a matematica, livros que abordam conceitos
matemadticos [...] (Professora P8, 2024).

Penso que sim. Eu observo o que vou trabalhar para eu fazer essa sele¢do. Entdo, eu
procuro um livro que oferece mais possibilidades (Professora P9, 2024).

Percebe-se que, para essas professoras, o critério de sele¢ao dos livros literarios tem a
ver com o fato de eles apresentarem conteudos matematicos de forma explicita em seu enredo.
J& as professoras P3 e P7 fazem outras observagdes:

[...], eu faco a leitura antes e sempre escolho as historias, os contos em que eu possa
ter essa possibilidade de ampliar, de trabalhar ndo somente a historia, mas trabalhar
a historia nas entrelinhas, a historia como um todo (Professora P3, 2024).

Sim, tem que olhar a idade cronologica dos alunos. [...] (Professora P7, 2024).

A professora P7 relata, ainda, se idade dos seus estudantes corresponde ao conteudo e
ao enredo do livro, enquanto P3 destaca as possibilidades da historia, sugerindo que a Literatura
Infantil ndo ¢ trabalhada de forma aleatéria, mas segue uma andlise das professoras, com base
nos critérios que sdo importantes para elas. Corroborando as falas das participantes, Smole,
Candido e Stancanelli (1999, p. 22) afirmam que, para que se faca essa selecdo, ¢ importante,
primeiro que o professor aprecie a leitura e tenha em maos os livros a serem trabalhados além
do conhecimento dos seus conteudos.

Pedimos as participantes para apontar as situagdes de dificuldades que elas acreditam
enfrentar no trabalho da Literatura Infantil articulada 8 Matematica. A professora P2 diz:

Olha, eu acho que é o que leva o professor a trabalhar bem pouco. Porque é integrar
a literatura infantil ao ensino da matematica. Sabemos que ndo é facil, ndo é. Entdo,
a criag¢do de atividades interativas, tudo isso sdo desafios enormes que o professor
enfrenta. Entdo, eu acho que, para amenizar, nos devemos ter mais capacitagoes,
mais cursos relacionados a esse tema, através de capacita¢do. Porque, quando tem a
capacitag¢do, vamos aplicar dentro da sala de aula... (Professora P2, 2024).

Desse modo, € possivel que ainda haja, por parte dos professores, uma inseguranca em
relagdo a esse trabalho, sobretudo, de acordo com a P2, na criagdo das atividades praticas, que
permitam que os estudantes interajam durante as aulas da Matemadtica, por meio da Literatura
Infantil. Outras situagdes de dificuldades apontadas pelas professoras foram:

Muitas vezes a falta do livro. [...] As vezes, a institui¢do ndo tem o material suficiente
para podermos trabalhar (Professora P3, 2024).

Eu acho que encontrar livros com vocabulario e estrutura gramatical, porque nem
todo livro é especifico para o processo da alfabetizagdo. Entdo, vocé tem que fazer
uma modificagdo, vocé tem que fazer um planejamento em cima e fazer uma
adaptagdo, na maioria das vezes |[...] (Professora P8, 2024).

As professoras P3 e P4 acreditam que as situagdes de dificuldades estejam relacionadas
ao material. A primeira, acredita que uma dessas situacdes de dificuldades seja a falta do
material, no quesito disponibilidade na biblioteca da escola, por exemplo. Desse modo, foi-lhe
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perguntado como acreditava que essa situa¢do de dificuldade poderia ser superada. Ela
respondeu, citando o exemplo praticado por ela, juntamente com colegas de sua institui¢ao:

[-..]. Nos, professores do primeiro ano, procuramos a diregdo, fizemos uma lista,
passamos para eles e pedimos. Logico que nés ndo conseguimos todos, mas dentro
do que esperavamos, conseguimos 80%. Entdo, eu acho que para superar esse desafio
é buscarmos mesmo, ou muitas vezes até mesmo poder adquirir material. Vocé mesma
comprar para seu uso ou para doar para escola, que seja. Mas a superagdo dessa
dificuldade ¢é exatamente isso, é o buscar, o correr atrds, o insistir, porque sabemos
que necessita. Entdo, quando ndo conseguimos de outra forma, nos compramos
(Professora P3, 2024).

Percebemos que essa professora ndo so narrou as situacdes de dificuldade passadas por
ela, como também, o que foi feito para que serem superadas, de modo que hoje ela acredita que
o acervo de livros da escola lhe permite um trabalho com mais possibilidades no ensino da
Matematica com a utiliza¢do da literatura. Perguntamos também a professora P8, que encontra
como situacao de dificuldade os livros em sua estrutura e enredo, como seria possivel essa
superacao, e ela respondeu que: “/...J talvez seja ter mais escritores que venham a escrever e
inserir mais esse contexto de matemdatica e alfabetizac¢do. Talvez precise mais ser estudado, ser
escrito” (Professora P8, 2024).

Dessa forma, ¢ necessaria, de acordo com a professora P8, a abordagem mais explicita
de contetidos matematicos nos livros. Ainda como situa¢ao de dificuldade, P9 clenca a
facilidade e imediatismo que se tem com as tecnologias digitais: “Hoje em dia é o fato de que
tudo estda muito acessivel no quesito tecnologia. Entdo, tudo é muito facil, muito rdpido. Entdo,
convencer eles, fazer com que eles gostem de ler, da literatura infantil, eu acho o maior desafio
no momento” (Professora P6, 2024). Nessa concepcao, despertar o interesse dos estudantes para
a literatura tem sido o principal desfio para a professora, e uma forma de tentar supera-lo seria
“Incentivando mais, ndo so pela escola, ndo so por nos professores, mas também pela familia,
pelos pais em casa também” (Professora P6, 2024). Demostrando, ainda, a importancia da
parceria familia e escola durante o periodo de escolarizagao.

Foi ainda citada a falta de tempo que os professores t€ém tido, e que pode estar
relacionada a uma sobrecarga na sua jornada de trabalho, de acordo com P9: “Falta de tempo,
de vocé procurar, de vocé planejar, que também toma bastante tempo, recursos e
conhecimento. As vezes, quando vocé ndo tem muito conhecimento, vocé tem dificuldade,
interesse também...” (Professora P9, 2024). A P9 acredita, ainda, que para que seja superada
essa situacdo de dificuldade, é preciso que haja uma mudanca de postura por parte dos
professores. De acordo com ela, “/...]/ se vocé tem interesse, vocé consegue e, principalmente,
um bom planejamento” (Professora P9, 2024).

O livro de Literatura Infantil no trabalho com a Matematica tem por objetivo a
aproximacao da articulagdo dos conhecimentos e da realidade. Foi possivel perceber pelas
narrativas que, embora haja, para as professoras, essa possibilidade de trabalho com a literatura,
elas ainda enfrentam dificuldades em realizar e desenvolver esse tipo de atividade, mas que
podem ser superadas. No entanto, para elas, ndo se trata de uma tarefa facil, e requer tempo,
planejamento, interesse, atitudes e tomada de decisdes.

Por fim, perguntamos as professoras quais sdao os livros mais utilizados por elas para
trabalhar com a Matematica em sala de aula. Os livros citados por elas foram: Matematica até
na sopa, A Zeropéia, Sabe de quem era aquele Rabino?, A Branca de Neve, Os trés porquinhos,
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O carteiro viajante, A joaninha que perdeu as pintinhas, A arvore generosa, Os dez animais da
fazenda, Chapeuzinho vermelho, Jodo e o pé de feijao, Cinderela.

Faz-se importante ressaltar que as professoras alegaram também trabalhar outros livros,
porém, durante a entrevista, citaram os que lembraram. Ressaltamos, ainda, a importancia do
trabalho com o livro infantil durante as aulas de Matematica como forma de despertar o
interesse dos estudantes, sobretudo, por meio da imaginagdo. Essa pratica possibilita que haja
um aprendizado prazeroso da Matematica, a fim de evitar, futuramente, que ela seja lembrada
com marcas negativas, como citado por participantes, sugerindo que a concepcao pelo gosto da
Matematica, por vezes, tem se dado devido aos seus processos de ensino e aprendizagem.

7 Consideracoes

A presente pesquisa teve objetivo de analisar percepcdes das professoras dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental acerca da articulagcdo entre Literatura Infantil e Matematica.
Por meio das narrativas das participantes foi possivel perceber que se reconhece essa articulagao
como relevante, principalmente por contribuir com o despertar do interesse por meio da
imaginacdo. O que levanta também a seguinte reflexdo: se essa pratica contribui na
Alfabetizagao Matematica, por que ela tem sido utilizada de forma tao restritiva?

Evidencia-se ainda que, embora seja considerada por elas uma proposta relevante e
possivel, verifica-se ainda uma certa resisténcia a essa possibilidade de articulagdo e sua
utilizagdo ¢ feita de forma esporadica. Sendo apontadas, em suas narrativas, barreiras citadas
como justificativas que impedem ou dificultam a realizacdo desse trabalho de forma mais
frequente, fazendo parte delas, a idade dos estudantes ou comportamento da turma, a falta de
tempo, a dificuldade ou falta de recursos sobretudo de obras literarias ¢ de preparo dos
professores destacando a necessidade de formagao.

Esta pesquisa contribui para ampliar discussdes sobre a articulagao da Literatura Infantil
como possibilidade para o processo de Alfabetizagdo Matematica, ao trazer em evidéncia as
percepcdes das professoras em considera-la em sua pratica docente, além dos desafios
encontrados. A pesquisa apresenta como limitagdo o numero reduzido de professoras
participantes.

A andlise das entrevistas das professoras indicou que sdo necessarias e valiosas
pesquisas que tragam propostas para o ensino da Matematica. Observou-se que, por vezes, €ssas
propostas ficam conhecidas pelas professoras por meio do contato com os pesquisadores no
trabalho de campo, despertando interesse e curiosidade, e podendo ajudar no desenvolvimento
das suas aulas. Sugere-se assim a realizagdo de pesquisas que investiguem como essa
articulagdo pode impactar os processos de aprendizagem dos estudantes dos Anos Iniciais.
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