PARA QUE MATEMATICA
HOJE ?

€lza Gomide Furtado*

H4 anos que se vem discutindo a importancia ou a necessidade de ensinar
matemaitica e se a questdo € discutida € porque hd quem duvide ou negue. Nio que
a matemdtica venha perdendo importancia - pelo contrario, sua influéncia nas ci-
éncias e na tecnologia se amplia constantemente, matemética cada vez mais "difi-
cil", mais sofisticada, encontra aplica¢Oes, a pesquisa matemética cresce explosi-
vamente. Como explicar a resisténcia crescente a esta criagio do espirito humano,
tdo essencial e tdo perfeita, e como vencé-la ?

Nao ser@o argumentos sobre a "beleza" da matemadtica os mais convicentes.
Afinal, o que é belo para uns parece horrivel a outros.(1) O argumento, correto, de
que desenvolve o raciocinio talvez seria mais aceito, mas muitos dos que apren-
dem um pouco de matemdtica desgragadamente néo chegam a adquirir a capacida-
de de raciocinio légico.

Mas agora perguntamos: a quem se dirige a resposta a questdo no titulo ?

Afinal, concordamos, entre professores, que a escola deve trabalhar para
preparar, adaptar seus alunos a sociedade em que vio se inserir, a cultura que os
rodeia. E como negar ou ignorar o papel central da matematica nesta ?

E verdade que hd modas ¢ tendéncias, que por exemplo a partir da década
de 60 se levantou um movimento anti-cientifico, uma tentativa de sobrepor a cién-
cia praticamente toda e qualquer outra atividade humana, quer fosse muito
respeitadamente a cultura humanistica, quer se tratasse de confusos apelos generi-
camente anticulturais. Foi algo ainda mais passageiro que um movimento anterior,
que exaltou as ciéncias exatas e a tecnologia e desprezou as outras faces da cultura.

Esquecamos todos os exageros. Serd mesmo que entre nds professores é
preciso justificar que se faca, estude e ensine matemética ? Alguém ainda quer
mesmo jogar fora toda a cultura ocidental, pois € disto que se trata ?

E verdade que existiram intimeras civilizagSes em que o papel da matem4-
tica e das ci€ncias em geral era bem menor. Um tempo, no Oriente, antes do conta-
to com o Ocidente, o ensino consistia em fazer copiar os escritos religiosos, poéti-
cos e filos6ficos dos velhos mestres. E muitas civiliza¢des desenvolveram pouca
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matematica. Porém a verdade é que tais povos quando conheceram a matemadtica,
souberam utiliz4-la, ndo parece pois ser vidvel voltar a uma cultura sem matemati-
ca, a ndo ser proibindo rigorosamente seu ensino, o que nio deve estar nos planos
de ninguém.

Entio, é preciso ensina-la, estudd-la e cultivd-la da melhor maneira. Aqui,
na escolha da melhor maneira, ¢ que hd muitissimo campo para discussdo, como
todos sabemos.

Mas pode-se tomar a discussdo sobre: " Para que matemdtica hoje " sob
outra forma. Por exemplo, a informdtica cresce desmedidamente ¢ nos pde ques-
tdes. A ouvir alguns, a matemdtica ensinada deve toda estar voltada para preparar
bem os jovens para o uso intensivo deste magnifico instrumento que ¢ o computa-
dor. Do mesmo modo que no inicio da era industrial a face negativa da tecnologia
foi negada e ignorada por muitos que faziam a sua apologia, hoje hd os que exal-
tam sem medida o computador ¢ seus multiplos usos.

E muitos outros sio levados a tomar uma atitude negativa quanto a toda a
ciéncia, no afi de limitar esse entusiasmo excessivo.

Assim se véem professores de matemadtica aceitando com pouca discussio
que em certas escolas estaduais do 22 grau em S#o Paulo o nimero de aulas sema-
nais de matemadtica passa a ser 2. Dada a precariedade do préprio calenddrio isto
quase significa eliminar a matematica. E animador, a0 menos, ver que sio poucas
as escolas que fizeram tal opcdo e que seu nimero tende a se reduzir. No entanto
creio que € estranho o simples fato de muitas aceitarem que estudos da drea econd-
mica possam ser apenas sociolégicos,sem nenhum substrato matemético. Opini-
Oes negativas sobre " tecnocratas cientificistas” ¢ outras nio podem levar a opg¢oes
tao radicais!

E a ignorincia que permite tais abusos retrogrados.

Nossa civilizagiio estd assentada em bases cientificas e tecnologicas, € para
ela que preparamos nossos alunos, ndo deixemos que discussdes estéreis ¢
desinformadas sobre a " relevancia " disto ou daquilo nos desviem de nossa obri-
gacdo primeira.

Tudo isto faz parte destas minhas convicgdes: a) a matematica € ingrediente
necessério da cultura de todos; b) em particular, os professores de matematica nio
podem duvidar disto, qualquer que scja a pregacio contraria que reccbam.

Mas se olhamos para os alunos de nossas escolas nao podemos deixar de
perguntar: quantos deles estdo efetivamente inseridos nessa cultura tecnoldgica,
ou irfio dela participar em alguma medida significativa ?

E bem provivel que muito do que se diz sobre os usos da matemética nada
tenha a ver com a vida de muitos... Por exemplo coincidentemente, enquanto es-
crevia este artigo, vi na biblioteca do IME - USP o livro " WHY MATH ? " (Por-
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que Matemdtica ?7) de R.D.Driver. Sua argumentagio, em boa parte ingénua, entra-
va no uso da matemdtica para célculo de reducido de impostos, rendimentos de
investimentos, questdes ligadas a utilizacdo do automével préprio... Que diria a
estes exemplos uma crianca ou adolescente do meio rural ou das periferias urba-
nas, se ndo ficassem simplesmente embasbacados com coisas tdo irreais ?

Aqui chegamos 2 real dificuldade de todas as consideracdes destinadas a
motivar o ensino. Como embasamos nossas convic¢des € uma coisa, como as pas-
samos a outros € algo que depende de quem sdo " os outros ". Deixando de lado os
que sabem vender gelo a esquimds, e ndo precisam de ajuda, como pode o profes-
sor médio encontrar a mola certa para ativar cada crianca ?

NOTA

(1) Em A.Aaboe, Episodes from the early history of mathematics, The L.W.Singer
Company, encontro com a mengio de que Schopenhauer considerava a prova do teorema de
Pitdgoras nos " Elementos de Euclides " (I.47) como uma " ratoeira ", " artificial ", ¢ mais
qualificativos pouco lisongeiros (transcrevendo de Aaboe, "des Euklides stelzbeiniger, ja,
hinterlistiger Beweis"). Para mostrar que uma demonstracdo considerada " muito elegante’
por Aaboe e muitos outros, pode desagradar profundamente pelo menos a uma pessoa, possi-
velmente muitas. Como discutir gostos ?
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